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Résumeé

Notre questionnement de départ porte Sdr UDSSRUW j OfREMdsWdEesLYUH G
quartiers prioritairesPar le prisme des concepts de littératie, dapport & ainsique de
médiation nous avons effectué dans un premier tempsemnee théorique mise en lien avec
notre thématique de recherche
Nous avons plus particulierememtis en exerguda place des parents dans les processus
GIXWLOLVDWLRQ GHGMRERMNWQEHYUXIDOYVIREXBLHQW DYR
Avec IfDSSXL GH GnédtkdddP#Mes Qui/sont les entretiens sedirectifs et
les questionnaires, nous avons récolté les réponses des parents et des enfants. Plusieurs
tendances se sont dégagéesrditement de nos données bruggsr OH UDSS&d)JaMxj] OfpF
livres, ainsi que les pratiques présentes daasniilieu étudi§. Une mise en exergue de
différents comportements a étéalisé dans une analyse thématique de donméesienant
différentes réponses a notre questionneni2es résultats mettant en avant que les parents et
les enfants rencontrent des difficultpgsVH IDLUH XQH SODFH GiveY OTLQWLPL
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38Q OLYUH Q HVW ULHQ TX XQ SHWLW WDV GH IHXL
HQ PRXYHPHQW OD OHFWXUH"

Jean Paul Sartrd_a Nauséel 938

Introduction

$XMRXUG YK X £9%H®la)popu@tior aduligéede 18 a 65 angsyant auparavant
était scolariséese retrouve enV LW XD W LrRme, €& HLICEpiese2,5 millions de
personnegn métopole VHO R Q 9.1, 4 6té(identifié quehezcesderniers la moitié a
plus de 45 ans eT X 1 XQH PeRdvER Unle \&qbivité professionnelRarmiles personnes
touchéesS D U e®i§nhe0r@o ne pratiquat dansleurs foyersquela langue francaisgselon
097,166

De plus nous pouvonsjouterque la moitiedes personnes concernées par la situation
G L O O HWent dans éhHmilkeu ruralou faiblement peuplé, et que %vivent dans
lesZones Urbaines Sensibles (Zt)S Dans ces territoires df D S U q YappOrtH de
I'Observatoire national des zanerbaines sensiblda moitié des moins de 18 ans vit sous le
VHXLO GH S DadifdJadat/ moirts fiel9%7Weuros par mdestaux de réussite au brevet
QDWLRQDO GpFURVW HQ IRQFWLRQ GH O Qethiftg gtiir@a\duU D W L R C
88% dans les établissemestolairs FRPSWDQW PRLQV GH GTpOQqYHV L
sensibles, contren taux de réussite d8,2% dandesétablissementsu plus de la moitié des
éleves résident enUS (cité par Soutr&lugo,2013, pargraphel).

Un autre chiffre met en avant le fait quiaois éléves sur og résidarg en ZUS
V 1 R U L&oQ plikbtBont orientés rectifie Bernadette Malgomwers la voie professionnelle
Cependantles difficultés scolairese manifestet en amonpuisque 22 %les éléeves de ZUS
entrant en sixiement au moins un an de retard, contre 13% dans les quartiers environnants
(Observatoirenational des zones urbaines sensibles)

Afin de mener dans le cadre de moadtér MEEF interventiors aupres de publica
besoirs éducati particuliess, un travail derecherche,nous avons fait le choix de nous
appuyer sures différents chiffres qui nous opermis de mettre en place une question de

départ qui est la suivante



4XHO HVW OH UDSSRUW jsd¥ RE tatisrs@iioyiteidlsGHYV HQIDQWYV

Cette question de départ ainsi que les quelques chiffres évoqués présgdefont
apparaitre plusieuraxesde recherchegesderniers nous ontpermis dfDUWLFXOHU GLIIp
conceptslesquelsseront travaikksdans ls pages suivantes
Le premief VH VLWXH DXWRXU GX U D ScatRalndntversQd] RyipbttHiNa OLY UH
lecture des enfants et vers le concept de littératie qui en découle. Ce choix a ééédpdeet
UDLVRQ GTXQ LQWpUrw SRXU FHWWH TXHVWLRQ HW GH Ot
Richard Hoggartavec La culture du pauvreouvrageque nousreverronspar la suite. La
compréhension de ce fonctionnement et la divergence dans le rapgoikts individus
SHXYHQW DYRLU ,DaviettareCef]IBsEdpiddtdtians ¢fue hous en avopsayassert

pertinents.

Dans le prolongement deette premiere réflexion, nous avodécidé de choisir un
public en particulier qui est celui des enfantglys précisément ceux qui sont issus des
guartiers dis prioritaires. Il nous avHPEOp LQWpUHVVDQW GY{HVVD\HU GH |
se placent faz a ce type de savoiHW G 9§ BdeldDd¢d) repr&sentationggativespouvant
souvent étre véhicées Cdte question des représentations nouéressepar le biais dwcété
parental et familial, DLV DXVVL SOXV JpQpUDOddetad QaligeonX ueSRLQ W
10%des personnes en situatidiilettrismeviennent deces zones urbaines sensiblEmerge
dans notre constructionyn autreconcept qui est lecrapport &. Dans notre recherche
particulieremente rapport aOfpFROH DX[ DSSUHQWLVVDJHV HW DXJ[ VI
une facette quaous ne connaissioh SDV Q Y D\D Qt\aupérdval Edtte $hEinxatique

sinon que du point de vue économiquedditigue, poussant ainsi notréflexion.

Dans ce cadr, nous avons pen amont nousendre compte que les enfants issus de
ces quartiers bénéfient sowent de politiques spécifiquasotammat dans le adre des
politiques de la villeNousavons ausstommencé appréhender certains dispositifs mis en
place tels que ceux présest8 DU O$IJHQFH 1DWLRQDOH &H /I XWWH FRQW

La décision a alors été prise repérerH W G § D S Sé$ spédifigi@sidui pouvant
existerGDQV XQ FRQWHI[W Hui @t aSesturel avé. prigrbeld¢ son support, le
OLYUH /D FRPSUpKHQVLRQ GY1XQ BRQWHFWOLHW KVWQDRLDP
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rechercheEssayant aussi de comprendee places et les roles des institutions en premier lieu
scolaires.

ODLVY DXVVL GH OYfLQVWLWXWLRQ IDPLOLDO¢tialigatian ¢éDLW R
GRQF GTL Qoo@rxeHdQtFdd \fe développer des sociologues coritag Weber. La

guestion du rdle charniétenu para famille sera dnc aussi un fil rouge durant notravail

de recherchece avec le concept de médiation

En tenant comie des propos dalvin Toffler : « L'illettré du futur ne sera pas celui qui
ne saitpas lire. Ce sera celui gne sait pas comment appreneréité parPoteaux Nicolas,
1999 p. 5).

Ce raisonnement nous amenévers une réflexionplus ouvert nous permettant
G 1D P R U F deémarghe \delddherche

Ainsi, fort de cesconstats, nous avomeséle postulat suivant a savoisi le rapport a
OYREMHW OLYUH GHV HQIDQWV LVVXV GHV TXDUWLHUV SUL

ses parents et la place de I'objet livre dans le foyer familial



I/Les zonesprioritaires, une histoire en mouvement

Pour prolongemotre questionnement et situer les concepts dans un environnement
complexe, ayant évolué de facon sificative ces dernieres années. Il est primordial
G 1D E RUGH ¥ WaRdneidct®BiHdesRQHYV GIpGXFDWLRQ SULRULWDLUH\

Ces dernieresnt été miseen placel981 SDU $ODLQ 6DYDU\ PLQLVWUH
QDWLRQDOH /D FLUFXODLUH GX MXLOOHW HQ SUpFLV
SDU OH UHQIRUFH P H @Gucatipeddrts W4 dor@dHet @B leshriiliBURQ sociaux ou
OH WDX[ GYpFKHF VFRO [@ldulHiredV 81238 ldu SI0X/YVO81BX® Y27 du
09/07/1981). /TLGpH HVW HQFRUH SOXV SUpFLVH TXH FHOD HQ F
politiquH GH FRPSHQVDWLRQ TXL PHW OYDFFHQW VXU OHV PDQ

« En fait, les échecs et abandons scolaires sont essentiellement liés aux difficultés
TXH UHQFRQWUHQW GgqV OH GpEXW GH OHXU VFRODULWpP OHV
VRFLRFXOWXUHO GpPXQL ,0 HVW GRQF QpFHVVDLUH GH PHWWL

ces pnes des projets éducatifs capables de contribuer efficacement & la lutte contre
OHV LQpJDOLWpPV VRFLDOHV HW GH UpGXLUH DLQVL OfMpFKHF VF

(Extrait de la circulaire de 198Cité par Daniel Calin, pagraphe 55)

Elles sont inspirées par des init@s anglesaxonnes, revendiquées par le SGEN
CFDT* depuis 1972 et inscrites en deux lignes dans®@DQ VRFLDOLVWH SRXU !
nationale publié en 1978 par leParti Socialiste (Mexandeau,Louis, Quilliot, Roger&
Mitterrand Francois

Cette premiérecirculaire serasuivie en 1982 de tis autres approches parlaté
OYLPSRUWDQFH GX WUDYDLO HQ SDUWHQDULDWnNe&DQV FH)
Coopératiorentre des personnes ou des institutions généralement différentes par leur nature et
OHXUV DFWLYLWpV J/IDSSRUW GH FRQWULEXWLRQV PXWX
permet deréaliser un projet commurn. (Commission de terminologie et de néologie du
GRPDLQH VRFLDEmAd &ld® eaidbrtéls H O
Dans le contexte denes prioritairesO { R E M HI& Mplohdie @ besoins de facon la plus
complete qui soiet ce en mobilisant les différents acteurs du territoire AT LOV deg QHQ W

actionscommunes



A OD VXLWH GfXQ IRQFWLRQQHPHQW VIDUWLFXODQW V
précéantes une premiére relance de cette éducation prioritaire est faite en 1990a Cela
permisde consolider la politique éducative des ZE€t demetre OfDFFHQW VXU OfRE!

réussite scolaire.

« [ YREMHFWLI SUHPLHU GH FHWWH SROLWLTXH HVW GYRE
résultats scolaires des éléves, notamment des plus défavar{&drait de lacirculaire n°

90.028 du 01/02/199(B.0O. 7 du 15/02/1990Xite parArmandAnne & Gille Béatrice,2006,

p. 10).

1RXV DOORQV DVVLVWHU SURJUHVVLY H Ppdrticwieje @abs EdR Q VW U X
zonesCette nouvelle forme de prise en chang® VIDUWLF X O Htan@sXax¢e XU GH WU

- Lanécessaire évaluation interne et externe des;ZEP
- /YDPpOLRAHDWIIRADJH HW GX IRQFWLRQQHPHQW GHV =(3
- /Y1 DPpOL Radsitubt®des personnels en ZEP

La circulaire précise également le réle des responsables et coordonmiziesisss
QRXYHOOHV PpWKR El Vst @ & maitivsd @evialldahue comme condition
premiere a la réussite scolaire des éleves.

Cette UHODQFH GH OfpGXFDWLRQ SU Lc&te Hatnhidigldedui AeH oL
la politique de laYLOOH /YDPpOLRUDWLRQ GHV UpVXOWDWYVY VFROTL
PLV VXU OfLPSRUW D Qegre¢dreGuide/foiSiindiuesuDId) cddwErgence et la
complémentarité des politiques interministérielles.

,O VIDIJLW GH FRPE HQ\DRWWQH ¥ XPpVQ)] OTpOgYH HW j VRQ
dans tous les domaines simultanément. Il est craint alors que le rapprochement avec la
politique de la ville ne fasse perdre de vue la réussite scolaire eBOUSsSURILW GIXQH JF
sociale de inégalités scolaires et de leurs conségeen On constatera par la suite
OYfpPHUJHQFH GH QRPEUHX[ SURMHWY TXDOLILpVY XOWpULH>

Ces projets tendent a privilégier une approche de type socioculturel qui ne permettra pas

toujoursde véritables apprentissages.



3RXU DFFRPSDJQHU FHVY QRXYHDX[ D[HV GH WUDYDLO HV
au professionnebn assiste en 1992 la création dwentre Alain Savaryqui fait office de
centre ressourcsur les pratiqgueseP LOLHX GLIILFLOH LO HVW FUpp DX VHI
recherche pédagogiguée centre Alain Savargssure
«Des fonctions de coordination de recherche, dinformation scientifique et de
développement de ressources de formation et d'expddiseles domaines suivants
: pratiques éducatives, sociales et partenariales contribuant a la réussite des éléves de

PLOLHX[ GpIDYRULVpV SRAOIRWIL TWKOHMW 15 THE XGE B WOORWWH FRQWU
scolaire ; analyse du travail enseignant

(Ecole namale supérieure de LyoR018, p 1)

8QH IRLVY OfLQVFULSWLRQ GD& de cxlispositiBavretstF HWWH V
ce qui a été mis en pladevientpossible Cedernier,verrale joursoXV OD IRUPH GTXQ UL
TXL VL Q Wk \étentinants de la réussite scolaire en ZEBoécrit par Catherine
Moisan (IGEN) et Jacky Simon (IGAENR. En étudiant une cinquantaine de ZEfR,
rapport goermis de discerner les facteurs concourant a la réussite des ZEP les plus efficaces :

- Lascolarisation précoce en maternelle ;

- Lerecentrage sur les activités de base (dire, lire, écrire) ;

- JYRXYHGWXUKHFROH Y HUiNe @ K strocord uella-r8P OD WD
- Laqualité du partenariat ;

- Lesrelations interdegrés ;

- Lepilotage local par duo responsali@ordonnateur ;

- Lastabilité des enseignants.

Suite ace rapport, plusieurs relancesent tentées a partir d€997 et ce pendant les
DQQpHYV TXL VXLYHQW SRXU DUULYHU MXVTXYHQ

C 1 H& cette date,T X T &u@e pla de relancese meten placedistinguantplusieurs
QLYHDX][ Gm&,R¥ pHIP53 Réseaux Ambition Réussite sont créés. lls sont dotés de
moyens supplémentaires (professeur& plpUHQWY HW DVVLVWDQWV Sp
UHQIRUFHPHQW GX VXLYL HW GH OYDFFRPSDJQHPHQW HW ¢
et REP deviennent leRRéseaux de Réussite Scolairesitst pilotés au niveau académique.

Chaque réseau ainsi créé ésSRPSRVp GT1XQ VHXO FROOQJH HW GHV pl
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recrutement(Principeset modalités de la polt TXH GH OfpGXFOR¥ttaR @ BULRULW
circulaire n° 2006058 du 30/03/200%.

Des logiques explicatives des causes de difficultés scolanesrgent durant cette
période. Dés lors, se développgans une perspective épidémiologiguies procédures
G 1L QW H W lexgmpleRdlerminer des groupes a risgigyslexies dysorthographies,
G\V F D O F X O nktira ertada@tiregpprochamettant @dcent sur la personnalisation des
UpSRQVHYV SpGDJRJLTXHV j SDUWLU GH FDUDFWpULVDWLRQ
XQH ORJLTXH GYfpJDOLWpPp GHV FKDQFHV /HV SURJUDPPH®
personnalisés de réussite éduegties WHUQDWYV GYHDBHOONGRMY SULRULWI
individus.

Malgré ce nouveau pla® § D F W biRQmitigéest tiré, mettant en avant la nécessité
GIDMXVWp OHV PpWKPRGHhten@rirde & khélledéidesAmaRi€)ed dans ces
zones de nouveaux moyens doivent étre mis en plada parle alorsG § Xr€fdthdation du

systémeles zones prioritaires

La refondationGHYV J]RQHYV SULR U LaABulutirerfesTieCansvdg K i8ugtlplels
FRXUDQWYV TXL RQW WUDY H U \aionHpNoritalrd @ry Btahy &/entviold Q FR U
pédagogique HW HQ VIDSSX\DQW VXU XQ UplpUHQWLHO TXL
rassemble les facteurs essentiels concourant & la réussite des éleves.

Ces résultatamitigés qui ontfait se mouvoir les différents piiques pour les zones
prioritaires ne daient SDV UHSRVHU TXH VXU XQ ELODQ TXL VIDSSX
Pour CorinneProst duCentre de recherche en économie et statistique (CRE&dux
guestions s@osenta nous.La premiére questigncestce que les éleves seifg restés les
mémes

Sur cette questignune amorce de réponse existe. On peut identifier une baisse du
QRPEUH GYpOqYHV GDQV OHV pWDEOLVVHPHQWY =(3 DSUQq\
DQQpHV FHWRAR FESOLMMHH O/fPOQH OpJgqUH KDXVVH GH O
SURYHQDQW GH IDPLOOHYV j IDLEOH UHYHQX /D EDLVVH GF
IDFWHXUYV, ung bV B/RIWDEV p JL H dé Yep pakt WeH deHaip $Vparents, estsuite un
dépeuplementabs zones défavorisées.

/ID GHX[LgPH TXHVWLRQ SRUWH GLUHFWHPHQW VXU OfHC
VHV JRQHV 3DU FRQVpTXHQW OH UDMHXQLVVHPHQW GHV H

contribuer a diminuer le niveau scolaire des éleves.



Toutefois, une coélation doit étre faitavec la mise en place de politique de la ville qui
prend HQ FKDUJH XQ TXDUWLHU GLW SULRULWDLUH GDQV

particulier.

&ITHVW GDQV FH FRQWH[WH SDUWLFX®@LHQQHW VP RXN D/ WC
aussi noreUHFKHUFKH $ILQ GYfDQDO\WWHU XQ FRPSRUWHPHQW
dans ses zongsous nous devons de tenir compte de cette situation

Pour y parvenirnous allons passer par le prisme de différents cosweptanta leurs
maniéresmettre en avant des points abordés dans les différentes paliigast été proposé

au cours de ces dernier@snées.

ll/La littératie, un concept en question

Dans un premier temps, nous allons nous intéresser au concefareadi{défini par la
suite). Cederniercomporte différentes dimensions, une nous intéresse particuliérefaent
littératie familiale.

Afin de mette en avant ce terme de littérati@usieurs phasede recherches ont été
misenten place XQH VXU OYDVSHFW KLVWRULTXH XQ IRFXV VXU (
en avant de son actualité.

Ce concept de littératieV § D U WhaF M Guitddansnotre travail de recherchavec deux

concepts, venant étayer et approfondir ncéfiexion.

Pour débutemous pouvons définir |httératie simgement HQ G LV D QékvoedTHOOH
la capacitée alireetaécri@ T XQ LQGLYLGX

LT2UJDQLVDWLRQ GH FRRSpUDWLRQ ,H¥finiGdd cGnpepH ORS S H
GTXQH P D Qapproféhdes Baxineux L O V4 Dufie Wptitude a comprendre et a utiliser
des informations écrites dans la vie courante, a la maison, au travail et dans la collectivité en
YXH GIDWWHLQGUH G H&hdE)$EE YorSialdsante € $£6 sApsi@S B p
2000,p. 10). Dans cette idée, 5SLQVFH MWW DYDLO GHSXLV OHVY, Q@ pHV
TXHVWLRQ GH OfYfDOSKDEpWLVDWLRQ

/IH IDLW TXYLO VRLW UpJXOLqQUHPHQW PLV K@etekNDQW SL
exergueOTLPSRUWDQFH GX FR&pBIitiSANecGneluh \éhippdidiguve. pbur

NosS SocCiétés.



Malgré son importance actuelle, le concept de littérase récent(certairs lui
SHUORLYHQW WRXWHIRLYV XQH tak #aGRihdindni§ GaXs/urDeQicle deQ Q H
1958). Il trouve sa premiére sourcHficielle dans le Chambers Dictionnary en 1883 en
$QJOHWHUUH GDQV XQ FRQWH[WH GH FDPSDJQH GH OXWWH

Cette apparition tardive Q T1H P S r FUKéHricB&sse des recherches depuis les années
50. Des chercheurs participad la conception des définitions citaient précédemrpesént
les bases de nouveaux élémedés compréhensiorls ont par ce biais fait apparaitre la

complexité des multiples miensions de ce concept.

,, D $VSHFW KLVWRULTXH GI1XQ FRQFHSW WDUGLI

Dans le cadre de notre rechercledetrmede littératie est unutil indispensable dans la
construction de notre travaihous permettant de tenter de percevoir les pratiguesentes
DXWRXU .GH OfpFULW

Avant O fH[S RV L VifféreQls Gadaux autour de cette questi@ouligner ses
multiples dimensions est essentiel. Pour notre recherche, une a particuliérement retenu notre
attention: la dimension sociale.$1LQ G YL O O XV ahtgsdimevidibus reusl mpus
sommes appuyés sur un schée@ndré Moreau

Figure 1: Schéma des dimensions de l'analyse des définitions du concept de

littératie .



(Notion de littératie en francophonie)

Comporte

Sont

tive l Sociale

Comporte Comporte (omporte

(omposantes Paradigmes Usages
) s :

 d
Dont Dont  Dont Dont Dont Dgnt Dont
\
N ¢

(Lecture) (E(n'ture) [Orale) (Apprentissaga (Enseig;emenﬂ [Scogﬂre) Sodoculturel

Par André C. Moreau. En collaboration avec: Manon Hébert, Martin Lépine &
Julie Ruel. Université du Québec a TroisRiviéres 7dans un article publié dans la revue
CNRIS* en page 17.

Sur ceschémanous pouvonsbserveigue la notion de littératie en francophonie touche

trois dimensiongMoreau, 2013, p. 17)

- La dimension linguistigue quen comporte les composantes qui santldcture,
OfpFULWXUH HW OTYRUDO

- /D GLPHQVLRQ FRJQLWLYH TXL HQ FRPSRUWH OHV SDL
OfHQVHLJQHPHQW

- /D GLPHQVLRQ VRFLDOH TXL HQ FR&EBWRVMRO DHWHXNWJI O

socioculturel.

Ces multiples dimensions geonstruisat le concept de littératidui permettent de
V 1 L Q da&ni llisidurs courants et recherdlegsuis les années 50
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Dans cette construction de la littératies points de repé&@nportans existent depuis
les années 50. Des jalons primordiaux furent ppaé Hoggart dans sauvrageThe Uses of
Literacy (1956).Un livre danslequelil décrit le style de vie des classes populaires anglaises
durant les années 50. On y vajiparaitrda quesWLRQ GH OfXVDJH GH OD OHFW
FHOXL GH OYfLGpDO VFRODLUH +RJJDUW VILQVFULW GDQV
JHQUH GH WUDYDX[] SUHQG XQH SODFH GH SOXMewHQ SOX\
Literacy Study O R X Y H P H @rivanvldi aGE3i,dans la veine des travaux ethnologsjue

Toutefois quand ogtudie ce terme, on percaleux visions de bases dites fondatrices
qui VIRSS&Vidi@amU plpUHQFH j GHX[ QLY H Didre®sy Iz S&biierQ W LV V D
niveauen termeG D O S KD E p W L V D WhivRaQerHt¥vmadire@tidiX §leg Bri¢ culture
lettrée.

'"HX[ DXWHXUV VIRSSRVHQW FKD EoQrub & ¢LEIqXe® afReS qO H G
GILQW HadkG@® P R XV SinhUiénHenteeI'aivée du support dd'écrit dansla
société, edesmodes de pensée ou de raisonnementprésest M XVTX ) PDLQWHQDQW
modeledit autonome Rayan Streequant alui, nous parle Gufi modele ditidéologique(que

nous reverrons par la suite)

Dans les années 8 Y kM Whe discussion des theses Jdek Goody (quidansLa
raison graphique(1979, développe ses recherches sur les effetsitifsyet sociaux de
O T p FULW X WitourDde @a\nbtioh X1 technologieintellectuellg et GJJson que deux
psychologues expériemtaux $ribner Sylvia et ColeMichael WHQWHQW GYLVROHU O
OfpFULW HW FHX[ GH OfpFROH

Scribner et Cole partentGH OfLGpH TX&H GOIYVp FHULMMXXVYHGDQV OfR
raisonnement en généraPDLV TXJHOOH D DXVVL GHYV cong'WcaNeX GHV S
GIDQDO\WHU OH ODQenDL981 leér h@viagebhie Q&ythaldyy of literacya
traduction dece texteamene une forte dimension ethnographiquanet en exerguela
pertinence de la contextualisation pour rendre compte des pratlgygés HITHWYV GH OfpF
Sciibner et Colemettent en avant dans une étude réaliBeX /LEpULD TXH QOYpFULW.
méme ne permet pas BEveloppement du raisonnement logiqeDLV TXTLO VIDJLW
VFRODULVDWLRQ HW GH OD TXHVWLRQ GH OfpFROH
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Dans lacontinuité de es travaux deux autrespionniers se mettent a étudier cette
TXHVWLRQ LO WHW JG v DRbrd&UBI®W RIgcrits domestiques et pratiques
vernaculaires de littératie telles que les activités administratives duetksre stories en
SUHQBMW SOOH GTXQH FRP P X Q.QckéAppr ReakenkelBeatite\wbodj-
PouyeAissatou2010, p 19).

, OV WHQWHQW G Han¥ faLIgnée désUttdvaDH@ygdrt, et propose un
programme ambitieux : établir umgpologie des pratiques pour penser une théorie sociale de
la littératie. Le fait de penser untelle théorieautour de la littératienous apparait comme

centraledans notre démarche de recherche.

Durant la méme périodeWilliam Teale SRVH OfDIILOPDUVWRQD FWH
sociale est la clé du développement de la littératie. De pl@ VRXOLJQH OfYLPSRU
conserver au terme de littératien sens a la fois plus général ou plus intégré et plus
spécifique. Le concept de &tiatie est pluglobal SDUFH TXJLO LQWqJUH OHFWX
méme que certains aspects du langage oralt Bessiplus spécifigue dans la mesure ou |l
FRQFHUQH OYXVDJH GH OD ODQJXH HW QRQ SDV OHV FRQQTL

Teale GpYHORSSH D Xtiénatie GafuteGe SR EHB PHWWUH HQ pYLGHQFFE
GDQV XQH VRFLpWp OHWWUpH GpYHORSSH XQ UDSSRUW | (
GpEXW GH OfYHQVHLJQHPHQW IRUPHO /Hrd@ibon\étrGitehv&cD UO HU (
XQH FRQFHSWLRQ GH OfpFULW TXL LQFOXW OHV GLPHQVLR¢

Dans le méme tempsine autre référencémergedans le paysage scientifiquees
travaux de recherchenenéspar Shirley Brice Heath aux Etdtiis sur les pratiques
communicatives, orales et écrites, dans une petite ville de Caroline du dygattent de
nouvelles connaissances sur ce concept

Dans sa monographig&vays with words(1983) Heath VIDSSXLH evdguéte X QH
ethnographique au sein de deux communautés ouvrieres, une noireEeUDeQ FKH ,0 V{DJL
pourelleGH UHQGUH FRPSWH GHV GLIILFXOWpV GH FRPPXQLFCLC
milieux populaires.

Dans cette perspectivelle développe uimntérét partic lOWLHU SRXU OH UdDSSRUW
TXYLO VH PHW HQ SODFH GDQV OD IDPLOOH RX OD FRPPXQD
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Elle utilise dans son travaill fIH[HPSOH SDUDGLJPDWLTXH &H OD Ol
bedtimestory », Heath 1982). + HD W K V {L Q V Rddrs WheHhap@the RKNOMbique du

concept ddittératie

Surles pratiques ritualiséasllesque la lecture au coucheles étudeplus récentes ont
été menées

Scarborough et Dobri¢h{1994) ont remis en question l'intérét de cette pratique. Ces
DXWHXUV VRXWLHQQHQW TXH FHOD QIDXUDLW TXH GHV HII
Au contraire de Bus,Van IJzendoorn et Pellegrini (199§ui ont effectué des analyses sur
cettequestion Contrairementaux conclusionsde Scarborough et Dobricits ont démontré
TXH OD IUpTXHQFH GH OHFWXUH GX SDUHQW DXSUqV GH O
GpYHORSSHPHQW GHV FRPSpWHQFHV ODQJDH IOIUHM HQWG H ¢

&HV DXWHXUV SDUOHQW PrPH GYH[SPpULHQFH LQGLVSHQ
GH OD OHFWXUH &YfHVW DXVVL O 9 DNimnioy 193¢ DedleVdBHIsSbyF KHU F K |

&HV DXWHXUV SDUOHQW G YD XWBEH W LIVAVAHKDX TUX/L LRHHAW SU

Les différents chercheurs que nous avons hommeés précédemment mettent en avant deux
facteurs a prendre en comptes facteurs affectifs et motivationnels. En eftets chercheurs
démontrégjue les parents lisaient adears enfants pour deux raisons principales

- Passeun moment agréable ensemble
- FavoriserFKH] OfHQIDQW XQ LQWpUrwW SRXU OD OHFWXUH

8QH pWXGH G$XGHW (YDQV :LOOLDPVRQ HW 5H\QROC(
DFFRUGHQW VRXYHQW S8ifeasors hifdetvés degvdei@ Rttividaidn ces
auteurs, lesEXWV GHV SDUHQWYVY LQIOXHQFHQW OHXUV FRPSRU

enfant.

Dans les années qui suivdas recherches de Heatmergea travers les travaux de
Brian Streetune nowelle vision du concept de littérati€etteperception de Stredit figure
GH YLVLRQV IRQGDWULFHV DXMRXUGTKXL FRCERENE&RXV Ol
fait apparaitre plusieurs éléments dans le cadre d'une approche au départ anthropologique

empirique.
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Dans la lignée des travaux 8eribneret de ColeStreet réaliseine critiquedes theses
de Goodyet cede facon plus virulentdes travauxde Goodyil neretient TXTXQH SRVLWLF
TXILO kX&Ehdmé¢i» HORQ ODTXHOOH OYfYpFULW HVW DSSUpKHQ
partout les mémes effets (Street 1984, 1993).

Il opposeaux démonstrationde Goodyun modeéle « idéologique » qui vise a saisir la
manierH GR QW O Y p F U L VEaisi¢ Hankl ¥egzontéieX MuRikeldel des rapports de
pouvors particuliers, interdisant toute généralisationstfV HITHWYV TXJLOV VRLHQV
sociaux. Streefait émerger de facon plus prépondérante encore l'anthropologie dans son
ouvrage collectif de 199&rosscultural approaches to literac{Street 1993. Il montre les
GLIIpUHQWHY PDQLqQUHV FXOWXUHOOHYV, eGd BadsSdifigtemisQ GHU H
environnementsCe courants'est GRWp GT1XQ RXWLOODJH PpWKRGRORJL
références puisées a des travaux parfois appropriés de maniere rétrospective comme ceux de
Goody, il est dans les années 90 le courant de référence.

Dans un certain nombre d'artigld'explication et l'utilisationde la littératie sort
effectués en reprenantes idéesde Brian Street. Ce modele présente l'avantage de pouvoir
étre utili® GDQV GHV WUDYDX[ GH VRFLROLQJXLVG®GUhgexzH QRWD
1986) et pour des monographies sur des terrains lointains (Bek98ér ; Ahearn2001). I
peut aussi permettre la croisée de plusieurs départements de recherche a savoir la science de
OfpGXFDWLRQ GH OLQJXLVWLTXH HW GH VFLHQFHV VRFLDC

Nous pouvons observef XH M XV T X D Xlg éd»az€pp deMittératie epbrté par
une influenceanglosaxome Il fait son apparition en Franograce aux travaude Giasson &
al. (1985, et dePierre & al.(1983,1984). Ce concept Q { kbut#oisreconnu officiellement
guedepuis 1991 (Pierre, 1991, 1992) et ne déborde pas le contexte des revues spécialisées sur
la recherche en lectue qui limite sa diffusionll prendraun nouvelessor dans les années
2000.
/TXVDJH SOXV OLPLWp GX FRQFpe®W d6 IHi corisewar frelseng/ LH H G
VSpFLILTXH GH OTHQVHPEOH GX UDS 3I& $bbietésdhn@eH(PitleU VR Q Q
1994).

Depuis, plusieurs autres éléments ont été mis en .al2éattord dans une approche
historique puis avec des chercheurs comndte Papen,dansune approche ethnologique

culturelle avec la place de la médiation.
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Les travauxUta Papertrouventleurs fondements dans ueaquéte menée en Namibie
(PapenUta, 200%. Elley décrit VRQ U{OH GDQV OD SUpSDUDWLRQ GYfXQ
KDELWDQWY GfXQ WRZQVKLS GpVLUHX[ GH FUpHU XQ SURJL
/ Bbjectif dans cette démarche estle montrer les différentes facettes de la médiation,
linguistiqueet culturelle.L. DQDO\VH GH 3DSHQ V{DWWDFKH DXVVL | PI
plan des hiérarchies sociales et des relations de pouvoir impliqué dans toute pratique
GYIpFULWXUH

En 2007,Mbodj-Pouye, étudie les fmes d'appropriation de I'écrppour elles nous
WRXFKRQV LFL j OfXQH G H\acyWwtugiedHddnl@uMdrnsehitiidhs Gditey/ /LW H U
démarche L O Vdepdrtabiren quoi la vie urbaine impliqgue une entrée dans la littératie et
sous quelles formes. C'est nous appuyant sur cette idgeenous aborderons la question de
la littératie familiale; termesemployé pour k| premiere fois par Denny Taylen1983.

Taylora cherché a comprendre pourquoi les éleves n'arrivent pas a I'école avec le méme
degré de préparation. Elle a pu mettre en avant plusieurs facteurs (centéstelturel type
et niveau de la littératie familiglees valeurs face a I'écrit...)

Ces traaaux meréspar Tayloront été repris par Skage #895,qui atenté deconstituer
une définitionde la littératie familiale Plusieurs élémentsont mis en exerguear sa

recherchePou elle, cette dimensiode la littératieenglobeplusieurs éléments gaont:

- Lafacon dontles parentsi OLVHQW OD OHFWXUH HW OfpFULWXUH
- CommentO THQ@WIQQON.VH OD OHFWXUH HW OfpFULWXUH
- /1DSSUpKH @MouuRaQalSI®lecture et I'écriture.

La littératie familialepeut sevivre et se manifester de diftes fagors (dessins,
écrits...). Elle peur WUH PLVH HQ °XYUH GpO L EptepReppoduisam de OHV S
facon spontaredans différents contextes de la vie quotidienne.

A travers ses différents travaux autour du concept de littéaatidevineles multiples
possibilités de recherche igpewent Volivrir. Cependant, dans notre recherche la place du
FRQWH[WH IDPLOLDO HW VRQ LQIOXHQFH QRXV VHPEOH Ft

gue nous souhaitons appréhender de facon plus précise
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Il. b/La littératie familiale auF ° Xdg notre recherche

/ITLQIOXHQFH GX PLOLHX IDPLOLDO VXU OdreGeY 4O RSSHP
jeunesenfants estin facteur déterminanEDQV OD FRQVWUXFWLRQ GH OD OLW
Plusieursauteurs se sont intéressés a cette quegtomant plusieurs conssaParmi ces
constats, celujueleshabilettsODQJDJLgQUHV GHV HQIDQWYV GYfkJH SUpVF
en lecture au début du prima(Walker, Greenwood, Hart &arta, 1994).
' fautresauteursétayat ses proposen parlant du faigjue les éleves qui ont acquis,
avant leur entrée en premiere année, des habiletés langagiéres et des habiletés en conscience
GH OfpFULW VRQW SOXV VXVFHSWLEOHYV GTfREWHQLU XQ ER
&HV KDELOHWDPV GpYHO RS pefaienDptédicRved)dvi sGddesCsfdthlpe
ultérieur(Burns, Espinosa &now, 2003Walker, Greenwood, Hart &artg 19949.
Un des enjeux majesidans la construction de la littératie est la rencontre, au sein de

la famille, de I'enfant avec I'écrit.

Lachercheuse américaine Denny TayldvVW OfXQH GHV SUHPLqQUHV j SDU
familiale en 1983. Pendant six ans, elle se concesurde role de la famille pour les enfants
dans les apprentissages XH VRQW OD O H FaNeXpdrebittd \6onplgxite dd d&#sX U H
processusiotamment le faitT X {LOV S H XY H Q3dpar &/ dddele amdixdihel gye
par les expériences quotidiennes personnelles des membreadella Des expériences
qui se déroulenD XVVL ELHQ j OfLQWijp Ol H K&llp@ &slihidddealiss]
aux concepts de changements et de continuité pour étayer sa recherche.

On peut dondire que c'est le parent gem jouant le rdle de médiateur entre le monde
de I'écrit et I'enfant, par un processus d'accatiton lui permetd’en comprendre les codes
(André, 2007). Guidé par l'adulte, I'enfanit des expériences de lectureleotive puis se
les réappropriesndividuellement, devenant petit a petit un sugteur. Cette évolution
amene un changemenbn ®ulerrent dans le rapport au langageais également au niveau
affectif (Grossmann, 2006).

La chercheus€laudia Muller V L Q W p liek #httédmiDexi social et apprentissage
de la langue etses conséquencesur les pratiques langagieres de la famille pour
I'acquisition de la langue écritElle a pour objectifle mieux comprendre ces pratiques et

plus particulierement celles de milieux défavorisés qui ont été moins étudiées.
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Il ne faut toutefois pas occultgue la lecture dans le milieu familial peut étnee
«pratique TXL VILJQRUH»RARMME HIO9. KeitBétture se fond dans les actes,
SDU H[HPSOH ORUVTX RQ GUHVVH XQH OLVWH GH FRXUVH
télévision.

Le défi aveace genre de lecture est de les |égitingar il est socialement reconnu que
OLUH FUhHME/» QLYK H XQ URPDQ SOXW{W TXIXQOJUVHFHWWH
/1 H Q kblés\WarentpeuventGRQF DYRLU GX PDO j Offatiel QWLILHU HQ W

Si nousnousintéressons a la littérati@miliale, il semble aussi important de nous
intéresser plus largement a la structure familiale.eGara agirsur la littéraie.

$ X MR X UcetfeKsfructure et de plus en plus en mouvement. CabFarais
LeMonda, Badley, Hoffert et Lamb (20Q0mettenten avantdes transformations rapides

imputéesa plusieurdacteurs.

- /1D XJPHQedMmesddcg de la femme sur le marché du travai
/9 D X JP H Q@e/absehée@u pere

/9D XJP H Qe/brigidaRo@ du pere

- /9D XJPHQ@u®dMersit®culturelle.

Ces nouveaux facteurs redessinent les contbeila litératie familiale. Auparaant,
FIipWDLW OD PqOH TDXQHREHXBDPGEMDWULFH YHUV OfYpFULW FF
et sa présence plus importante aupre©OdiH Qe Papevidtant un peu plus en retrait.

/TLPSOLFDW efar® agaxrdhqolusi grande, il peut étre un facteur important
delaconWUXFWLRQ GH OD OLWWpUDWLH GH OTHQIDQW

'HV pWXGHV VXU OD SODFH GX SgqUH PRQWUHQW TXfTLOV
leurs enfantsDes influences de nature diverses, sur le -Biem des enfantsjans le
domaine du développement caifnides conpétences socialete pereagit également
commeun facteur de protection danssddomaines tels que la délinquance, les problemes
psycholgiques et le crime (Hernandez & Brandon, 2002; Tdmiglonda & Cabrera,
2002; Paquette, 2005).

Dans les études ddernandez et Brandon (2002) et I'étude @enisELeMonda et

Cabrera (2002)I a été mis en avant que lorsque le pére s'implique dans I'accompagnement
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VFRODLUH OHV HQIDQWYV UpXVVLVVHQW JpQpUDOHPHQW Pl
centrale occpée par la littératie

Figure 2 : Schéma des littératies multiples adapté de Masny et Dufresne

Littératie critique

Littératio- personnete

LANGUE IDENTITE
Littératie A 7:. L Utérave |
scolaire S ) : communautaire |
Ecole . Famille " communauté !

CULTURE

Y

On percoit dans cette représentation schématique la place centrale des parents. lls sont
DX FDUUHIRXU HQWUH OYpFROH OD F Ré&dnieQibianNggs HW OTH
OfHQIDQW SORQJp GDQV FH FDUUHIRXU FRQVWUXLW VD SUF

Toutefois, pourOH SURIHVVHXU 20LYLHU '"HIXWWHU GH O 8QL)Y
joue un réle essentiel de compensation, dans le cas ou le contexte familial est trés peu
IDYRUDEOH DX GpYHORSSHPHQW eknedjDOd H\Y WoEQMD VB IHH GG RC

un environnement plus riche et de faire des expériences significatives.

Nous eviendrons plus longuement sur ces idées de médiation et sur la place de
chacunqui transparait dans suite de notre travail.

Nous avons pu aussi avarécédemment, ubSHUoX GH FHWWH TXHVWLRQ |j
lecture au coucherUne LGpH TXH QRXV WHQWHURQV GH PHWWUH
meéthodologie de recherche

/IH FRQFHSW GH OLWWPpUDWLH PDOJUp XQ GpYHORSSHF
SULRULWpPV SRXU OHV LQVWDQFHYV SXEOLTXH VivéstpolrXL H[SO

le développement de la littératie chez les enfants.
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I.LF 8Q FRQFHSW pPLQHPPHQW GIDFWXDOLWp

Pour encourager cette pratique de la littératie, plusieurs projets sont mis en place par
différents acteurs de terraidfin de le mettre en avanmnous allons présenter différant
exempls G L Q L Valtauwde YaHINtératienise en placegpar les pouvoirs publicet les

associations

'DQV XQ SUHPL ssociatiod PI® YPré@efition de lillettrisme au préscolaire)
qui a mené des accompagnements falmille Sri (Ankaise.A travers des animations
consistanta faire la lecture d'histoires et de comptimemptésen IRQFWLRQ GH OfkJF
enfants participardux ateliers.

Dans le cadre dees ateliersles animatricesffrent un modélet des outilsimples aux
parents pour guider leur enfant dans le monde de I'éddinbitionde cette initiativeest de

permettre la mise en place par les parengsratques autour diivre avec leurs enfants

Dans un deuxiem@&V H P SséociaifhfLire et faire lire qui lit a de jeunes enfants des
textes courts, plaisantais denses, pour les familiariser avec la languegditi Des thémes
centrauxde notre viesont utilisés O pFROH dHaulr&BC8IR &jpdlr objectifs de
IDLUH SURJUHVVHU HW SDUWLFLSHU j OD FRQVWUXFWLRQ G

En enfin dans un troisieme temps, & HQWUH GH /XI&tNShke préoQeantest O T,
Actions Educatives Familialed, O V 1 iné& ldéma&favec pour objectitle mobiliser les
SDUHQWY HQ VLWXDWLRQ GTLOOHMWWohbEe/desdsddsfons deLEOH FI
VHQVLELOLVDWLRQ HW G LsQrl¢ei B3tvfail/€ceDpau@QesEFanmlesK DQ JH U
Des familles, pour qui la nommaitrise des savoirs et compétences de base rend difficile
OTDFFRPSDdIQ stBit@ @ |&urs enfants.

De plus, ces Actions Educatives Familiales tentent de favorB&DFFqV | GHYV
équipements éducatifs, culturels. Elles offrentsauun soutien dansO fH[HUFLFH GH
parentalité.

/IfLPSRUWDQFH GRQQpPH j FHV LQLWLDWLYHV SUHQG GH

francaise avecalnombreux appels a projets réalipasles pouvoirs publics.
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&HSHQGDQW FH JésQavantagdis®) HW LDYWOL.QYW DX 4XpEHF $YH
de collectif de chercheutel que CLE qui tente dans son travail dmncilier plusieurs
dimensions de la littératie et aide a la mise en place de programme.

/ 1 Reet principal du Collectif CLEest de porsuivredes recherches originalear le
theme de la continuité des apprentissages en lecture et en écriture en regroupant des
chercheurs experts de différentes disciplines.

On peut prendre en exemplenejournée de formation orgasée dans le cadre du Salon
du livre ou ils ont mis en place des animation§ D S SHL.ize[pautomprendre le monde
, OV VIDSSXLHQW SRXU FHOD VXU GHV FRQIpUHQFHYVY GHV !
sujets difficiles.

Ce concept ddttératie est aujourdhuiGRWp GI{XQH ULFKHVVH WKpRULT)>
SXLVVDQFH GTDFWLRQenF pe@iatbqdd Higcuté&oeduH & Sigkificatites
consensus existant font figure de base a de multiples initiatives. Dans le cadre de notre
recheche, ce concept noysermet d'essayer de metee avanies effetsde la famille sur le
rDS S R UW dps@fifarfdldsig des quartiers prioritaires.

La littératie dont nous venongle développecertainesdimensionsaméne epoursuit
notreréflexion vers un nouveau concept O V R hpprt & Xar le prismelu rapport aux
DSSUHQWLVVDJHV | Of1pHR@adts Krappdee ol ¥rRlien) nolsl ¥
supposons avec la littératie familialé 1 X QW HO § D X Wil len \¢dtr&hEoD Hetroite

permettant par la suite de mettrepamspectiveertains éléments.

lll/ Le «rapport a » dans ses multiples dimensions

Le concept de rapport a2 HVW ULFKH G{fXQH PXOWLWXGH GH UH
dimensions différentesious avonsD LW OH FKRL[ GH QRXV LQWpUHVVHU j V

Afin de définir ce concept, nous nossmmes appuge VXU OHV BlisaR&ERY G
Bautier, disant que«le «rapport a» peut étre défini comme un rapport a des processus (la
production), a des situations d'apprentissage, a des activités et a des produits (objets
institutionnels, culturels et sociaux)(Du rapport au langage : question d'apprentissages
différenciés ou delidactique ?2002,p. 41). Le «rapport & permet la relation de sens et la

relation de valeur cela signifie que l'individu valorise ou dévalorise les objets et productions
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en fonction du sens qu'il leur confeRaurWeber LO IDXW T X puis3§ togh@éndrie Gex
gue produie effectue.

6 1 L G HhQaldis Idetix registres O L G H Q WépMtériquddui ot ipésestdans
chaque situation et pour chaque éléve.

Le rapport identitaire FRUUHVSRQG | OD IDoRQ GRQW p&fDSSUH
référence a«des modeles, a des attentes, a des reperes identificatoires, a des enjeux
identitaires et a la fagon dont il contribue & ces mémes enj@Bautier Elisabeth 2002, p

43-44).
Le rapport épistémique se définit, lui, en référenedanature de I'activité que le sujet

comprend sous les termes de lire, écrire, parler, interagir, produire un» téBéetier
Elisabeth 2002, p44).
La notion de « rapport & » se construit avec le sujet, qui interpréte des situations, et qui

donne un sens.

3RXU HVVD\HU GYDSSUpKHQGHU FH TXLdeSsexsutezSDUWLF
O T L Q Gduydstiahéentrale pour les chercheudous allonsnous intéresser au rapport a
OfpFROH DX[ DSSUHQW LdesV ekbrviestt\Veeld e tevidnty ddinfpte/ de
OTHQYLURQQH P évQlwceBiBd@du OHT X HO

. b /HUDSSRUW j OfpFROH GHV HQIDQWYV HW GHYV
prioritaires

Dans le cadre du rapport a I'écqleisieurs approches sont identifiabl®lotre choix
s 1 Hpoiké sur une concentration de celeeCharlot qui dans plusieurs de ses écrits montre le
rapport a linstitution scolaire et plus particulierement celui des enfants des milieux
populaires. Il le lie au concept de rapport aux savoirs que nous dévelmpparda suite.

AILQ G YL @OiééNebad propos, il estaussipertinent de prendre appsiur un
schéma de Dominique GrootagiGité par Le Grain atelier de pédagogeciale, 2014,

paragrapheb).

Figure3: /HV WURLYV U{OHV V88RYICQGQVWDRNWNQDLRG VFRODLUF
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L'Education
sujet eritique/sujet épanoul/sujet proactif

= La Socialisation

LUtilité . .
|:|toyennete-unll.lersallirne,."
mablite sociale seull demployabilite vivre ensemble-métissage culturel

Dominique GrootaersSHUORLW GDQV O trQsviwts diffehitsiacvhFR O D L U
permetaux individusde construire un rappgpersonneb cete institution :

L'école peut étre vue comme utile pes familles et les éléves, cela signifieel fpFROH
est censée préparer chacun a avoir un bon métier, a étre compétent et efficace dans sa vie
SURIHVVLRQQHOOH HW VL SRVVLEOH j IDLUH FDUULqUH
O TH QM HHuidgieh @2 fdiplémes. Se poséL O LGpH GH OYDVFHQNWeH XU VRF
PHLOOHXUH SRVLWLRQ VRFLRSURIHVVLRQQHOOH | FRQGL
personnels ».

Cette question du mérite se compose de deusts/@ssociés et indispebkss. DI X QH
part les « dons » elG D XW Ued «Sdptliudes » autrement dit certaines dispositions
LQWHOOHFWXHOOHV RX kRéQdni\bHoit Hive perie@.\\es @ds @tddsY L G X
aptitudes GH OfLQGLYLGX GRLYHQW «/VploQé/ # peksorellB, )6 TKIQHQ G 1
« motivation » ou de« proactivité » Autrement dit certaines qualités morales ou certains
WUDLWYV SV\FKRORJLJMéitdntGCdu @ it Orfuve e Lvivd de Xiévelopper ses
dons ou ses aptitudes.

La réunion des deux ROHWYV SDU OfpOgYH VH WUDGXLW FRQFU:

réussite scolaire, couronné par un diplome a la mesure devs&ites »

Charlot a mis en avant dans ses études que dans les milieux populairepdéacale
étre perce uniguement avecet aspect utilitaireEn plus, de cet aspect est possible que
O T H Q¢Da@)epas I'école comme un lieu d'apprentissagais comme une obligation pour
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avoir un dipléme. Calerniersera vu comme une récompense a leur passage de classe en
classe.

Dars la continuité ds travauxprécédentsJacques Bernardin parle dertains éleves
TXL QH YRLHAQWDW FypporiGskHumental. Leapportj OfpFROH HVW RULHQ)
professionnelHW OD TXHVWLRQ G§BYRLDSSOQ UDpWhinBRquelq@eTpOqYH
FKRVH GRQW LO IDXW VIDFTXLWWH U B&@MinCadues201I3QWH GH
p. 33).

Malgré cette vision utilitaire GH O T L Q Scdldirgy xhe/ auRr€perception existe.
Certairs élevespercoiventO p F R O HXIR © Bpprentfage, tte vision est vectricele
GpYHORSSHPHQW FXOWXUHO HW V\PEROLTXH 3DU H[HPSOl
OfpFROH PDLV LO HVW FRQVWUXtL @/ B®HFQW HsHUQBQBEH QVF
de méme cel ELSRODULVDWLRQ GHV ILIXUHVIXIQ® BDESHADO Y
LGpDOH FIHVW XQ RXWLO RSpUDWRLUH SRXU FRPSUHQGU|
souvent moins trancképlus modulé » (BernardinJacques2013, p 36).

Le terme de représentati@stlui aussi centrahotammensur la question de I'éducation.
Quelleperception'enfantet les parentsSRVV gG HQW G Bubet$ esGask IéreRéxn
cette question. & mis en avant une perception des parents et tanee qu's pouvaent
avoir a justement déléguer a I'école cette idée de I'éducation.

Cete représentation posgar la suite des problemes ddonctionnements et
GILQWHUDFWLRQV HQWUH OHV PHPEUHV G EhaBgeméntieww L W X W L
SHUFHSWLRQ GH OD)SODFH GH OfHQVHLJQDQW

En effet, musobservonsD XM R XUGKXL XQH pYROXWLRQ GDQV OHV
parentsCela peutSDUIRLYVY PHQHU j GHV FRQIOLWYV HW j XQH DSSUpl

Nous nous sommesgitéresse par la suite, ad question du rolele socialisatiorgue
O 1 p oReGstt ledéveloppemenGH OfHQIDQW /D FRQVWUXFWLRQ GH OD
une part importantde saprogression et de son intégration dans la saciété

/ITMpFROH Wodr@stted deCckeer une appartenance commune et des valeurs
communesaux enfants qui la frequentemhais cette appartenanse trouvemodifiée par le
rapportqusH FRQVWUXLW DYHF OfpFROH
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CedésrGH FRQVWUXFW LR Q aGdnduure BvaIStiorudépHe® EnQéesis50
DYHF DXMRXUG KXL O LGpH GH YLYUH HQVHPEOH DOODQW |
quelques conflits, et peut étre percu difféeremment selon l'origine sociale de la personne.
Cela rejoint des travaux plus anciens que meusrrongpar lasuite,qui ont posé les bases de
ce rapport ; a savoir ceux de Bourdieu. L'idée d'habituslatese portesur la socialisation
dansun «systeme de dispositiongglées Il permet a un individu de se mouvoir dans le
monde social et dénterpréter d'une maniere qui d'une part lui est propre, qui d'autre part est
commune aux membres des catégories sociales auxquelles il appaftighpar Le Moigne
Philipe, 2018, p144).

Le role des socialisations primasrest primordial dans laconstruction de cetabitus.
Bourdieu met en avant le capital commun ¢pgindividus de mémes classes peuvent ainsi
voir leurs comportements, leurs godts et leustytes de vie> se rapprocher jusqu'a créer un
habitus de classe

Cette TXHVWLRQ @3¢ e® K Diedt \WvEc\/cette question du rapport a I'école et
des attentes que peuvent avoir les personnes en allant a Bmwlard Lahire a auspar la
suite travaillé sur cette thématiqumettant en avant les mémes résultgte ceux de

Bourdieu

Essayerde comp@ GUH OH UDSSRUW jqOdde@¥nialol es\ehfBn ef FR O D |
OHV IDPLOOHV GHV TXDUWLHUV SUL RutiswDDRagdtwapmoit, W RIILFI
nousavons pu voir la place du semwls; butdonnéGDQV O L DX W HWWOERsBR O H
lien direct avec le concept de littérafieoqué précédemment. Pour la suite de notre travail de

recherche, celaa nous permettre denter dedéceler des influences réciproques

lll. b/ Le rapporaux apprentissages des enfants et des parents issus des
guartiers prioritaires

Dans la continuité de cette idésous pouvons y joindre la question du rapport aux
apprentissages.

Nous appuyons cette analyse sur le rapport aux apprentissages sur le thihgjles
VFLHQFHY GH OYpGXFDWLRQ OHV FKHUFKHXUV PHWWHQW
apprentissages des éleves, contextumats@s une classe, dans un établisseymeais aussi

au sein de leur foyer.
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Ceci met ici en avant un postulat quesent classiquement les chercheurs en sociologie,

j VDYRLU TXH OTHQYLURQQHPHQW VRFLDdond spi @ ¥appovt XU OH\
aw apprentissageaudela des caractéristiques personnelles des acteurs.

Eneffef GHSXLV VHV GpEXWV OD VRFLRORJLH GH OfYpGXFD
GTHITHWY FRQWadn Xtdmant spEcifiguéient aux caractéristigues de
OfHQYLURQQHPHQW VRFLDO HQYLURQQHPHQW VFRODLUH
sur les aspirations et la réussite des éleves

Des effets contextuglque bon nombre de cherchgont tenté G { D Q Ddar\ i\ kbt
GHV IDFWHXUV GH SHUWXUEDWLRQ SRXU OfHQWUpH HW Ofr
1RXV SRXYRQ ¥xethplei®@Hatd@canWilson (1959) qui dans ses analyses
des projets de jeunes lycéensf L Q W p@HD/S/SD U W H (OBf(piE H |a/f&d-duDileidu
LQGLYLGXHO HW DX QLYHDX GH OYfHQYLURQQHPHQW VFRO
pression effectuel SDU OD QRUPH HW QRWDPPHQW GX JURXSH G¢YD
O YL P S D Fikbu@eH plesplarticulierement de ses valeurs et autres idées sur chacun des
membres.
&HOD VH UDWWDFKH LQH[RUDEOHPHQW j OfHLitassv GH JU
audela des effets tenant aux caractéristiques personrighiesffet de groupe quinfluencele
FRPSRUWHPHQW GH OYfpOqYH IDFH DX[ DSSUHQWLVVDJHV
Quelgues années plus tard les travaux de Coleman (1966), abordent cette méme
guestion, mais en étant plus novateurs sur le plan deéthode, ilen viernt a dissocier
facteurs individuels et facteurs contextu€se.quUHQG OYLQIOXHQFHepbuW LOLDOF
OfDSSUpKHQVLRQ SDU OfHQIDQW GHYVY DSSUHQWLVVDJHV TX

Dans la continuité dees tavaux, dans les années &fexistat des recherchegsant
avant tout a évaluer les effets du contexte scolaire de maniére egterparticulier la
mouvance dschool effectiveneskt des travaux plus qualitatifs tels que ceux de Campbell et
Alexander (1965)posant le faijue les analyses des effets structudeisvent «se déplacer,
des caractéristiques du systéme dans sa diépalux situations sociales auxquelles les

individus se trouvent confrontéqcité par Duru BellaMarie, 2016 p. 1).

$XMRXUGTKXL FHWWH TXHVWLRQ GH UDSSRUW DX]|
environnement SEEOH pPLQHPPHQ Wpréhd pdralet3 @heWmpoHaNce dans
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OYDFWXDOLWp SROLWLTXH FRPPH OH UpYgOHQW GH PDQL
produisent régulierement a chaque changéit¢ GH PLQLVWUHCoBie @Qdup G XFDW
avonspuOH YRLU DYHF OD UpliRrpé HakeHDa&dog ElR2008 SULPD

Un themerevient WRXWHY OHV OgYUHV OH WKgPH GH OfKpWpU
conviction que le contexte scolairproche fait des differences. E OfYRFEXUUHQF
OfKpWpPpURJIpQpLWpP GX SXEOLF DIIHFWHUDLW OHV SURJU
préjudiciable aux meilleurs giénaliseraitencore davantagées faibles en lien avec le
contexte familial.

Dans le méme temps pourtant, la ségrégation, sociale &jethquitouchede plus en
plus les établissements scolaif@volution au demeurant ténu€rancart, 1998), est, elle
aussi, dénoncée. Cette dénonciasdh IDLW DY HF O fL G pi€aibe GtdgréxfceROH Up
plus subtilement avedes idées téds que celles| 1DV FHQ V H Xihe IWnRdrd. &sDaussi
effectuée SDUFH TXH OTKRPRJpQpLWp GHV FRQWH[WHV TXYTHOC
progression et de qualité Bexpériencescolaire entrées éléves.

Citons OH WKqPH GX FKRL|[ sGutlsCEmm&/IRIIXXUXB@av PDLV
GIDXWUHYV Cep tderQeBHMPNSE SXLHQW VXU OD FRQYLFWLRQ VHOR
I[UpTXHQWpPp MRXH VXU OH GHYHQLU RX OH YpFX VFRODLUH
groupementscolaires présents damles quartiers ditdéfavorisés. De plus, cela ne met pas
les éévesdecHV TXDUWLHUV VXU XQ SLHG GfpJDOLWp DYHF OHV
TXILOV VRQW IDFH TXLOEXWHQSHXYHQW SDV IUDQRKLU &H
est un facteur qui pese sur les parente qui perturbe OTHQIDQW GDQV VRQ UD

apprentissages.

ID TXHVWLRQ GH OYLPSRUWDQFH GX FRQWH[WH VXU Ol
jacente a nombre de préoccupations de politique éducative.

Dans cette contextualisation des apprentissages, il ne faut pas oublier un contexte tres
prégnant, et ce notamment poles éleves issude quartiers prioritaires le contexte
économique dangfuelp Y RO X H @yski RdDI€s\wioyens économiqudansson cercle
familial, que OHVY PR\HQV pFRQRPLTXHV GHV pFROHV TXJLO SHXW

Pour illustrer cela de fagon encore plus visidkRQ SHXW SUHQGUH OfYH[HPSO
plusdéfavorisé de notre monde. Darmgs paysles contraintes économiques, quiatétinent
OHV FRQGLWLRQV PDWpPpULHOOHV GTHQVHLJE&YPEgdtey SHXY
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DORUV TXIDXi ElRLQAMIEND & $dfisammentbonnes » (et uniformes) elles
Qrffluenceraientplus de facon significative la réussite et le rappar apprentissages.

Il esttoutefoisimportant despécifier queOTpYDOXDWLRQ GHV HIIHWV GH \
FRQWH[WH FRPPH OfYfpYDOXDWLRQ HQ JpQpUDO HVW QpFl
SHUVSHFWLYH LO IDXW VRXO L Jeffiebde &sKhécesBairenrewi! teRi@eP rP H (
DX VHLQ G X Qomk ker@iaétatdid@stV 1 DMEUCHKY HIILFDFHV TXH GT

CependantColeman souligneussi que la seule caractéristique des écoles semblant
exercer un effet significatif sur les progressions des élgstedeur composition raciale.ds
enfants des minorités ethniques réussissant mieux dans les écdiéfg@ités. Il met aussi
en avahle fait que les différentes facettes des effets du contexte (sur les progressions ou sur
la socialisation) pouvaientiverger. Ansi, dans ces contextes difficiles ou fsussissent
plutbt mieux, les enfants des minorités ethnigpessédaienine imageG I H€mes plutdt
PRLQV ERQQH HW QRWDP P H QaMahtRorFissis3IIBesddlesR Q GIDXWUH \

Depuis les années quatrmgt :

«On entend réagir contre la démoralisation des enseignants, que nourrit le
déterminisme des travaux sociologigueR XOLJQDQW OH SRLGV GH OYRULJLQH V
éleves, tout en rencontrant de fait une mouvance politique conservatrice (ou du
PRLQV FULWLTXH SDU UDSSRUW j OfHIILFDFLWp GHV LQVWLWX!
écoles de rendre des comptes sur leurs rBsiltV OD TXHVWLRQ GH OfLQpJDOLW
FKDQFHV FpGDQW DORUV OH SDV GHYDQW FH®OH GH OfHIILFDFL

(Duru Bellat, 2003 p. 186

LD TXHVWLRQ GX FRQW HepwrHlémentD X D S/JDH Q Wekis\ratiEI\W U D O
rechercheLes LQIOXHQFHY PXOWLSOHV SRXYDQW DYRLU HIIHW
GYIDQFUDJH SRXU FRQVWU XL U HKEn@fMeRpdrahts@MePenidhitsRGR O R J L
aux confuens de chaque élémente quiULVTXH GH PRGLILHU QdlolsteUFHSWL
OYREMHW OLYUH

lll. c/ Le rapport au savoir des enfants et des parents issus des quartiers
prioritaires
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Dans le champ de la recherchegxiste différente manieres de définir le rapport au
savoir, QRWDPPHQW VHORQ OfDSS UR FeddtuaV RagnR UaL fEcherchEXH O
sociologique les jalons sont posés par Bourdieu en 1965. Pour lui, le rapport au savoir est
avant toutle ragport a la culture. Il met en avant querepport differe selon les familles. II
LQWURGXLW OHV WHUPHYV GH UHSURG X FiNdi u@ded/RtiohO OH G
de capital culturelnotamment.

Dans cette approche, le rapport au savoir de la famille détermine le rapport aulsavoir
OfpOgYH TXL SURGXLW OfpFKHF RXoandcetigpldgdigeBéthErdviFR O D L U
exprime queGDQV VD IDPLOOH OYfHQIDQW GLVSRVH GH UHSqUHV
qui renforcent ses D W W H Q W H Vluj-niefhp DD W®EEEut remettre en question cette
construction en le mettant en contact avec des choses différentes qui peuvent le changer et
changer sa position asein méme de sa famille.ppreQGUH FTHVW DXVVL FKD!
déstabiliseparfois certains enfantsnotamnent dans leurs rapports au monde a leurs
IDPLOOHYV /D SpanhandldrQedr S métre dans des questionnements délicats
vis-& Y L \éuaiémes : D O O R Q eSféntsdd idor@Uent de plusieurs milieux. Ces milieux
« se recoupent chez undividu et parfois entrg en conflit». /THQ ISt @Y DXWDQW SOXYV
difficultés, car il est actif dans ces milieu€anguilhnem déclargue« OTHQYLURQQHPHQW
il estcensé réagir se trouve originellement centré sur lui etupar (cité par BrunePhilipe,

2008 p. 322)

/ITLQGLYL G XseBRt@RaAd A &s besoirdn sens, du poirde vue biologique
et psychologique, c'est une appréciation de valeurs en rapport avec un besoin. Et un besoin,
c'est pour qui I'éprouve et le vit un systeme de référence irréductible et par la»absolu
(Canguilnem,1965 p. 197) ainsi, le vivant «@apporteses propres normeabappréciation des
situations» et doit étre pensé comme étant en débat avec les divers milieux dans lesquels il
interagit, selon le sens qu'il accorde aux choses et aux sifu&tio ODLV LO QfHVW S
cela;« L'individu [...] n'intéiorise pas le monde, il se l'apprepLH GDQV VD ORJLTXH G
(Charlot, 1997, cité par Bernardiacques2013 p .26).

De plus,nous évoluons dans un monde et une société etadliculant des codes.eC
PRQGH GDQV OHTXHO OfLQGLYLGX Dguu OYIR EHALWEMID M/P S O L

apprendre pour trouver une place. Dans pearspective anthropologique
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« Naitre, c'est entrer dans la condition humaine, entrer dans une histoire,
I'histoire singiliere d'un sujet inscrit dans I'histoire plus large de I'eshaaaine.
Etre soumis a l'obligation d'apprendre. Apprendre pour se construire, dans un
processus d'hominisation (devenir homme), de singularisation (devenir un unique
d'homme) et de socialisation (devenir membre d'une communauté dont pagage
valeurs et ou I'on @upe une place)

(Charlot 1997 cité par Bernardin JacqueX)13, p 26).

Cette inscription dansine histoire singuliere nous renvoie aussi a la question du
langage.

L'école transmelGHVY SULQFLSHV VXU OD PDQLqUH GYRYGRQQHL
nouvelles autour de ce dernier. Celui qui y échappe, qui refuse de s'y plier ou qui échoue a y
parvenir, dans un rapport de domination symbolique (Pierre Bourdieu) (sentiment d'indignité
de celui qui ne maitrise pas ce que nul n'est censé ignorefjiiequai y parvient, du cété de la
maitrise théorique, socialement reconnue et donc « objectivement en position de pouvoir »

L'entrée dans une culture écrite sur les pléarsgagies, cognitifs et sociawentrainede
nombreussg ruptures pour celui qui y est confront& C'est tout un rapport au langage et au
monde que les pédagogues entendent inculquer aux éleves a travers de multiples pratiques
langagiéres (orales ou écrites)Bernardin Jacques, 20143, %) Jacques Bernardin poursui
cette réflexion eméclarank que les éléves originaires des classes populaires ne partagent pas
d'emblée cette disposition a I'égard du langage ni cette habitude de d&stégard de la
pratique» (Bernardin Jacques, 2013,56).

/L Q G Leytlis&uXG § Xf@ille, il évolue dans un milieu et kst menEUH GIXQH
communauté humaine quine a influence sur de multiples aspscEelon I'endroit duquel
O 1L Q Gapfdceapprendre ne s'inscrit pas dans la méme perspective.

En lien avec ses recherchesais tout en donnant une nouvelle orientatiomns le
champ de la recherche cliniqudes jalons sont posés phckyBeillerot en 1983Pour lui, le
rapport au savoir est un rapport a son propre dsiGpVLU GH VDYRLU ,0 VIDSSX
de Freid quiécrivait: © $SSUHQGUH FTHVW LQYHVWLU GXe@apVLU GD
Develay Michel 2007, p. 5). Le rapport au savoir référe a un sujet désirant, avec ses
dimensions conscientes et inconscientes. Il est considéré a la fois comme produit et processus.
Produit en ce sens que le rapport au savoir est influencé par des facteurs conscients et
inconscientsUHODWLIV j] OD SHUVRQQ D Gk Wegeursislquédet kttevitdsR LUH G
GX VXMHW VD FRQFHSWLRQ GH VRQ UDSSRUW DX[ DXWUH

participent a laconstructiordu désir
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Le rapport au savoest donc pouBeillerat, un processus padequelun sujet conscient
ou inconscient utilise ses savoirs acquis pour produire de nouveaux savoirs qui lui permettent
GIDSSUpKHQGHU OH PRQGH QDWXUHO HW VRFLDO TXL OfHC

Dans le champ de la recherche microsociologigas jalons sonti posés par Charlot
HW VRQ pTXLSH HQ ,OV GpILQLVVHQW OH UDSSRUW DX
UHODWLRQV TXIXQ VXMHW HQWUH \Mend® At dD ¥audir Vol W FH -
«contenu de pensée », activité, relation interpersonnelle, lieu, personne, situation, occasion,
REOLJDWLRQ OLpV HQ TXHa&uBavbiml(Bité RaBgn KB AISWAHEIGUH HW
Lamine, 2002, pl).

Plusieurs équipes de recherche avec des aplirbl V GLIIpUHQWHYV VILQWpUH
Nous allons en voir parmi les plus importantes avec leurs axes de recherche et leurs théories

élaborées.

7TRXW GIDERUG OfpTXLSH (6&2/ SRXU TXL OD TXHVWLEF
apprentissages et dans davoir est fondamentale. Cette derniére cristallise la dialectique
pOpPHQWY LPSRUWDQWYV GH OHXUV UpIOH[LRQVY GH OD UH
au savoir devient « une relation de sens, et donc de valeur, entre un individu (ou unejroupe)
les processus ou produits de savoir » (Charlat,d1992). Sur les bases mises en place par le
UDSSRUW DX[ VDYRLUV OfYpTXLSH (6&2/ VILQWpUHVVH j OD
ESCOL, brisent OH GpWHUPLQLVPH GH OfDSSW eFtiutd sWfeRFLR OR.
DXWHXU HW DXW H X thdiréluh@ndvibiu §ubsé Rdnstruitefh lde/ddhfrontant avec
DXWUXL HW DYHF GHV REMHWYVY FXOWXUHOV GH VRQ HQYL
HIHUJXH OH U{OH GH OfLQVOHUQBWY.R®XHQWIIH) ® H V RFARL.Q@\DW
aux savois. lls tiennent aussi démontrerle caractere dynamique et évolutif de ce rapport.
Rochex met particulierement en avant lace des parents, dans un phénomene de triple
DXWRULVDWLRQ TXH GBYWLIDOTYH GHHRHDQWHU VIDXWRULV
VHV SDUHQWYV TXYLO VH VHQW V\PEROLTXHPHQW DXWRULV
histoire etlespy DWLTXHYV TXTLO QH VRXKDLWH SDV UHSURGXLUH
lls s'obligent a une decture en positit> de la réalité sociale et scolaire, lenterprétant
pas la réalité en termes de manques, de lacunébaddicaps” (Charlot, Bautier &ochex,
1992).
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/TLQY HYV\portd BAMIeXpéience scolaire de I'éléve, mais dans une confrontation a
GHV REMHWYV HW GHV DFWLYLWpV /HV DXWHXUV H[SOLTXHC
OD TXHVWLRQ GHV VDYRLUV &HOD DPgQH jWwWlHs8favtsiU OD T

etleurs familles

Parallelementj OfpTXLSH 1i& a&itre éxuipe de recherch® {p T KREH
V 1 D S SuX laHroblématique psychanalytique et accorde la priorité au « désir » comme
structure fondamentale du sujet. Cette antériorité dLdesGRQQH j] OYDVSHFW SV\
importance plus forte face au rapport au social. Cela marque une différence fondamentale
DYHF OHV WUDYDX[ GH OT;pTXLSH (6&2/ 3RXU HX]

« Toute étude qui prendra le rapport au savoir comme notion centrale ne pourra
pasVIDIIUDQFKLU GX VRXEDVVHPHQW SV\FKDQDO\WLTXH QRQ T
DSSURFKHV PDLV FfHVW j SDUWLU GH OD WKpRULVDWLRQ GH C
GpVLU GH VDYRLU SXLV GH QiYar3 ddsapsvsl(iQieRFLDOH GH FHX]|
SVI\FKRORJLTXH DX VRFLDO TXfLO VHUD SRVVLEOH GH SUHQGU
QRWLRQ XQH pYROXWLRQ TXL QYRXEOLHUD SDV XQH FKRVH FH
IDLUH SHUGUH VRQ VHQV LO QY\ D GH VHQV TXH GH GpVLU 2

(Beillerot et al., 1996, cité paKalali Faouzia 2007, p 3).

eWXGLHU OH UDSSRUW D X obfsBrYeRds praviddi€s Q) situ&tion, 1€sTHV W
pratigues selon les conditions sociales, les facons deetlole faire pour penser et agir
(Beillerot et al. 1996).

/ | pdirage clinique, par la méthodologie employée de petits nhombres de cas leur
permetent GH FRPSUHQGUH HW GYfHVVD\HU GH YRLU OYDQFUDJ
premiére confrontation au rapport au savoir. Ce qui constitue un élément de la donstieict

la personnalité du sujet en tenant compte aussi des éléments familiaux.

Une autre approche de ce concegt I DLWH GT1XQ SRLQW GH YXH DQWKU
théories de Chevallard, qui parle de la notion de rapports aux institutionnels et pksrsignn
OfpOgYH $X F°XU GH VRQ pWXGH 3/gdrsahbeR, Xevird glables@it V- LQV W
identiques Chevallard (1992)expliqgue que« O T Lui@idanWwdt Wh dispositif sociaui a une
HIWHQVLRQ WUQqV UpGXLWH Qbr@el eOfiposeSsedtujeRk Rlniks® enP D L V
jeu de manieres de faire et de penser propres. Dés son enfance, l'individu est assujetti (soumis

et soutenu) par de multiples institutiongCité parKalali Faouzj2007, p 4). Ces propos
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PHWWHQW HQ Dy bapnve. I ragperiddividiblel de la personne provierte
OfLQIOXHQFH GEXDXWRMXOMWUWKXSSRHU WYV Q FOWeRaRaPd2@BY LQVWLW

«C'est a la capacité de créer des rapports personnels institutionnellement inédits que

l'on connait les créateurs. Il estprimé TXH OH UDSSRUW DX[ YVDYRLUV QYHVW S
PDLV TXYLO GHPDQGH DX VXMHW GH IDLUH XQH pWXGH HW GYD
gue proposent les institutions contredit celui qui est constitué par la famille ou

GTIDXWUHYV LQVWLW ¥si¢leR@d/de &bt AeltO IRVDBWEREBW TXID GpM

le sujet,ce qui ameer des états de résistance et former des obstacles a une

formation.»

(Kalali Faouzi,2007, p4).

(Q HITHW OH UDSSRUW SHUVRQQHO SRXU &KHaUDOODUG
rapport institutionnet «la personne est quasiment toujours, dans une certaine mesure, un
mauvaissujet parceTXH VRQ UDSSRUW VIHVW IRUPp SDU OfLQWp
influences exercées par les divers rapports institutionnelsualsxglle a été assujettimous

mettans en avanpar exemple la famille et son influensgChevallard 2009, p 3)

Le UDSSRUW DX VDYRLU D GRQF SOXVLHXUV HQWUpHV GY
TXH OTRQ YHXW GRQQHU j QRW U &rapgparydnéldue Ghge BtiIEK H U F K H
SDUWLFXOLqQUHPHQW j OfpFROH SRXU OHV HQIDQWV LVVXV

Cependantle rapport aux savoingréseng aussi certaines limit¢Ben Abderrahman M.

LamineUniversité 7 2002, p.2:

- ,0 QH SHXW rWUH XWL O lawgactyeHravailé dvex lepQreptiviz Q W

des éléves.

- MrPH HQ DYDO OH © UDSSRUW DX VDYRLU form® YqUH Q
et les savoirs empirieformels décrivant les « processus » pour la simple raison que
FHV VDYRLU Vit @2y leQddatogisstHOed ebQictions profondes des individus.

- Le UDSSRUW DX VDYRLU QH SRXUUDLW rWUH XWLOLVp T

attitudes suivantes : rejet, déchirement, ou hésitation qui jusefigraie intervention

didactiqte.
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A la suite de @fpositiondes concepts de littératie et deapport & par le prisme du
UD S SRUW auxGafiprénisSalge et au savoirs. Nous aposgdifférents jalons de notre
recherche. Mus avons souhaité souligner ces deux termes etlagseler DYHF OfDLGH G

concept de médiatiomux riches perceptives

9 /D PpGLDWLRQ HQ WUDLW GTXQLRQ

Le concept de médiation peut étre défini de plusieurs manieres selon le domaine
d'études dans lesquels il est employe, bien que comme noudaNaisla notion« de tiers»

restecentraledans toutes les variantes qui sont propasées

V. a/ Un sens varié et dapplicationsvariables

Aujourd'hui la médiationFDUDFWpULVH XQ HQVHBWOles rel§tiorisW LY LW
sociales, intra ou intesrganisationglles, intra ounter familial. La médiation estouvent
miseen lien avec les problemes divers affectant ces relations.
De facon plus générale, on peut dire qu'il s'agit daraéique ou une diggine qui viset a
définir l'intervention d'un tiers pour faciliter la circulation d'information, éclaircir ou rétablir
des relations. Ce tiers neutre, indépendant et impartial, est appelé médiateur

Il existe plusieurs utilisationslu termede médiationLa premiéere, dans le domaine de
meédiation,la deuxieme dans le domaipédagogiquelLa différence entre les deux se situe
dans le but delonné acette médiation. Dans le premier cas ellessstent présentgour
résoudre un conflitdans le second cdaire arriver un apprenant a un apprentissage, a un
savoir.

Poursynthétisernous pouvons dire que la médiation est une intervention qui se place
HQWUH OfL €a@oirYdeAXPSWLOKH OfLQGLYLGX GDQV X®H WKFKF

actions et structure sa pensée et son cheminement vers un objectif de compréhension.

Cette question de la médiatioveN- SDUWLFXOLqQUHPHQWO G B § /XIDWD IL R\
de la place de médiatealans un nombre important de secteat notammentdans les
guartiers prioritairesAinsi des médiateur®nt une grande proximité avees jeunes issus de

ces quartierpour tenter de faire émerger des besoins
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La placedes médiateurgans lacité eg avant tout relationnelle et sociale et touche

certainssecteurs clésomme lgustice, la politique, I'économie.

Plusrécemment, Iatructurefamiliale, alors qu'elle estestéependant des siecles dans
les mémesmouvances théologues et philosophiquea di Mrtéressr a cette question de la
médiation Soit par une interventiomtra familiale VRLW SDU OfDUULYpH GI1XQ pO
/ILGpH GH OD PpGLDWLRQ HW GH OJLQWHUYHQWLRQ GT:
élément important dans notre reatter. En effet, nous en tiroptusieurs questi@que nous

verrons émerger dans la suite de notre travail de recherche.

Historiguement en France pratique de la médiation a été encadiés son apparition
dans la sociétdJn organisme a&laboré des codes de conduite et une déontologie concernant
ces pratiques ; il s'agit dudgbtre National de la Médiation, créé et dirdganFrancois Six.

Six est toutefois urchercheur controversé du fait de gasition de prétre catholique et
théologien. Inspiré deon vécu personnel « Sanception de la médiat est d'inspiration
religieuse »(cité par Richard France, 2002, p.2Bpur Six la médation prend différentes

formes (cité par Richardrance 2002, p 29):

- Elle est dite créatrice, quand elle cherche a établir des liens qui n'existaient pas entre
des personnes ou qui n'existeraient pas sans elle ;

- Elle est rénovatrice, si elle permet de renouer, d'améliorer des relations qui se sont
dégradées ;

- Elle est prévenve, pour travailler en amont d'un risque de probléme repéré, avant que
le conflit n'éclate ;

- Elle est curative, pour résoudre un conflit établi, en favorisant les efforts mutuels de

compréhension et dimagination de la part des parties en présence.

Dars tous les cade figure elle est caractérisée par la présence d'une tierce personne qui
n'est pas impliqguée dans l'affaire traitée et ne peut étre partie prenante a un des camps en
présence. Cette personne n'a pas de pouvaledsion, cen'est pas ufuge de la situation
Elle poseles problemes autrement, dans un climat plus serein, dans le respect de certaines
reglestels que cellede communicationAinsi, dle permet I'émergence d'une solution du

moins elle est espée2Pour Six« L'acte de médiation doit avoir les propriétés d'une catalyse,
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c'esta-dire une réaction provoquée par la situatimais dont ne sort transformé que ce qui a
été traité ensemble en présence du catalysgtité parRichard France2002, p 29).
Cependat, FHOD QH SHXW VH SDVVHU TXYDYHF XQH FRPPX(
meédiateur, communication qdpit par la suite perdureH W V § dufaBeEént $ans lui. En
aucun casla médiation ne saurait étre confondue avec la négocidtesr.deux concepts

n Hnt pas les mémes finalités

/ID PpGLDWLRQ HVW XQ FRQFHSW pPLQHPPHQW GYDFWXD
exergue précédemment. Une R UH G X W L O L V patdisraomtr@mplai WiaisD L W H
toujours encadeSDU OHV LGpHVY FHQWUDOHYV GH FRPPX3@leFDWLRQ
PrRIXVLRQ GYDFWLRQ D X@feXeH QHUODIDQPPGLPSWEHARWID@DFH GH
théorique VILQVSLUDQW G, duawéus RIldrisHndin@riabtthblét.

IV. b/ Des théories qui ont fagonné le concept

Ce concept de médian a été développé durant le ¥Xiécle par différents auteurs.
Le premier auteuiguquel nous allons nous intéressenestVygotsky. Ce dernier développe
XQH WKpRULH DXWRXU GH OD PpGLDWLRQ SRV BQ Wk GGipa v
© MQIDQW HVW GYDERUG XQ rWUH VRFLDO /H GpYHORSSH
toutes les fonctions psychiques supétiedV HVW OH IUXLW GTXQH LQWHUDF
PRQGH GHV DQQGite pardisuzardPhilippe, 1997, p 101)

Il est fort possible que Vygotsky trouve ce concept dhasCapital de Marx.
/9D O O KR PWIB-@&he inspirades théories delegel parlantde la médiation comme
« G eXr(@se de la raison. Pour Marx qui utilise la définition dans le monde du travail, il
VIDIGWXQH FKRVH TXH OYKRPPH LQWHUSRVH HQWUH OXL
conducteur de son action. Il convertésdchoses extérieures en organes de sa propre activité,
RUJDQHV TXYTLO DM R XM Bibl® Xa Watuiehatli@He@ias Mk, Ge Capital,
2014 p. 237-256).

Dans son idée de médiatioviygotsky, emploiele terme outil. Certainememtfluencé
par la société soviétique dans laquelle il évaties écrits de Marx et ddegel.Pour parler

de O 1 R KuMiseQune analogie qui est la suivante
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«,0 VI{DJLW GYDFWLYLWpV PpGLDWLVpHV SDU GHV V\VWgPHV Gt
le langage». Il prend I'exemple de la nature et de 'homme est dit que

«/YDFWLRQ GH OYfYKRPPH VXU OD QDWXUH OH WUDYDLO QTH)
médiatisée par des objets spécifiques, socialement élaborés, fruits des expériences

des générations précgies et par lesquels, entre autres, se transmettent et
VIipODUJLVVHQW OHV H[SPULHQFHV SRVVLEOHV /HV RXWLOV \
OTKRPPH TM4& dé&erinMent son comportement, le guident, affinent et

différencient sa perception de la natures activités médiatisées par les outils sont

donc formées socialement

(Cité par Schnewly Bernard, 2008, fl5)

Vygotskysort du cadre purementravail» TXL DYDLW SX rWUBslaes OLVp SI
Pour lui le langagdient dans cette démonstration une place primordide il s'attache plus
particulierement a la médiation cognitive du langagejaue un réle dans la consttion de
la pensée de I'enfant. Avec la présence d'interadt@riantcommunigueDYHF O H{WpULHX
intérieurement il va réguler sa pensée et ses actions. Cette idée permet de egoarler d
I'apprentissageomme unprérequisDX SURFHVVXV GH GpYHORSSHPHQW H\
S3LDJHW OH VRXWLHQGUD SOXV WDUG /9YDSSEHOMMWL VWHDU BVX
GIXQH LQWRWNFHWRRKQIDQW HW DXWUXL

Il met aussi en avant que l'apprentissage pelengévebppement de la zone proximale
du développementCette derniérequalifie la différence entre le niveau de résolution de
probléme sous la direction et avec l'aide des adultes et celui qu'il atteint «€lé que
I'enfant est en mesure de faire aujourdBul'aide d'adultes, ipourra I'accomplir seul

demain». (Cité par VeneMichéle Correa MolingEnrique& SausseZrédéric, 2016p. 3)

Figure 4 : Schémaexplicatif de la zone proximale deléveloppementpar Dubruc Nadine
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Ainsi pourVygtosky, «VL OTHQIDQW IDLW XQ SDV GDQV OYDSSUHC
dans sordéveloppement.XCité parSchneuwly Bernard, 2008, 15). Ce besoird'interaction
sociale pour entrer dans les apprentissagesaiesi réaliserune action seul@st unpont
particulierement intéressant avec le concept de littératie et plus spécifiquement de littératie

familiale.

Dans la continuité des travaux dggotsky, Bruner un de ceux a avoir fait connaitre ce
dernier; développe aussi une théorie autour de la médiation

Bruner privilégie la démarche inductive et en préconisant une pédagogie de la
découverte. Il parle de la place d'un tuteur qui a pouklet permettre a chaque enfant de
IDLUH DXVVL ELHQ TX(®1.1)&n@éeskeinHestVde &RssvahtEq@eHpossible
OTHQIDQW WYaqul 6€oA UWythwidR deMravail (Cité par OurghanlianPascal, 2006,
paragrapheb).

&H WXWHXU HQWUHWLHQ F H ufieXrelatdrn] (eQutélls 8/ecd'éfanty LP SO |
Cette relation de tutelle vise aenrrdler O 1 H Q IfaQ&Ahe combinaison de rappel fait a
OfHQIDQW VXU OHV HWIBQFHNF®HIOBPDWKRKQY GHV WHQWDW
de la mener a bien (Cité par OurghanliaRascal2006, pargraphe9)

Danssathéorie,Brurer parle dela médiation en six temgsité par OurghanliaPascal
2006, pargraphel0):

- /H WXWHXU HQU{OH ONé&allezgantidsie,Qe\maie. WKk FKH

- 1l en réduit les difficultés il simplifie la tAche pour la circonscrire dans des limites
VXUPRQWDEOHY SDU OfHQIDQW

- /H PpGLDWHXU PDLQWLHQW OYfRULHQWDWLRQ YHUV OH
disperser, de dériver vers autre chose.

- Il signale quelles sont les caractéristiques déterminantes de ce qui est attendu.

- Il controle lesIUXVWUDWLRQV GH OfHQIDQW HQ YDORULVDQ
point sur ce qui a déja été accompli et sur ce qui reste a faire, etc.

- Le «spécialiste2 UpFDSLWXOH OHV HVVDLV Gddékyf Hh@abkQW VRX
GH FH TXf&€O VDLW IDL

Ces six tempsont pour objectif demener O 1 H Q | D \Appredtidsage complet d'une
tache
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Dans ses travaBruner tente de concilier les theses Wggotsky et de Piaget. Il
UHSUHQG O YL @GgetseTonstrud Ehe® 2faht au travd@sinteractions socialest
TXTLO SHUPHW O 9 p Gde.B\MRuld D "phuie@o@udsiSeD tr&/duur le role de
OfLOQWHUDFWLRQ GH WXWHOOH SDU ODTXHOOH OYDGXOWH
sait pas résoudre seul.

/1 D G X@érWdth action de médiatiomestreint la complexité de la tache grace a
O 1 p W D eDé&&yag& qui amene vers les étapes énumérées précédemment permet de
réduire la complexité de la tache pour I'enfant. Ce concept est lié a celui de la zone proximale
GH GpYHORSSHPHQW TXL HVW OD GLVWDQFH HQWUH OH Q
SUREOqQPH VHXO HW VRQ QLYHDX HQ SUpVHQFH GH OYDLGH

La difference entré/ygotsky et Bruner se trouvesur la qualification des relations.
Bruner parle des relationsterpersonnelles, des interactions humaines qui favorisent les

apprentissages alors quggotskylui accordait un sens intgersonnel.

A la différence de es deux chercheurs, JeBiaget ne va pas prendre appuXU OfLGpH
GILQWHUDFWLRQV VR F L inpdrancediiiaMgu@ ved I€s\Votipedihlsi Yue U
surdécouverte pargxpérience personnellBlous quittons la une conception sociale pour une
FRQFHSWLRQ ELRORJLTXH GH OYbBr6& Uddrid Wih VinoDvéient ,QV F U
FRQGXLVDQW OD SHQVpH GH OYLQGLYLGXHO DX VRFLDO ¢
GpYHORSSHPHQW PDLV XQ UHVSHFW GH VWDGHV TXL GRQ!
chercheur percoit la médiation avec un aspe@8¥eLTXH TXL YD HPSrFKHU OfHQ
au contraire de Vygotsky et de Bruner. Ces derniers évoluent dans un courant socio

constructiviste alors que Piaget évolue dans un courant constructiviste.

Dans ce concept de médiatiam autre chercheur fait office de référenites'agit de
Reuven Feuerstein. Ce dernier s'inscrit dans un courant cognitiviste, il pense que toute
personne est capable de changement quel que soit son handicafg emaisre cela n'est
possible guivec ure médiation. Et plus particulierement une médiation humaine.

Il développe la théorie de 'E.AM (/T ([ S p U Ld-AQuFartissage Médiatiséette
théorie un tiers s'interpose volontairement entre celui qui apprend et ce qui est a apprendre.
FeuresteinconVLGqUH TXYRQ DSSUHQG PLHX[ TXDQG TXHOTXTX
OfHQYLURQQHPHQW SRXU QRXV OfH[SOLTXHU ,0 HVW LP
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problématiques d'apprentissagarane un déficit de médiation. Feurestdiéveloppe autour
decelal@QH DSSURFKH VA\VWpPLTXH GDQV ODTXHOOH LO SUpFLYV

Dans son systéme de médiatideux aspects sont présentes instruments constitués
GYH[HUFLFHV j UpVRXGUH HW GHV SULQFLSHfdit® ghoQWHUY H C
de plusieurs taches étroitement en lien avec son passé dugeveget.

Cestachessont les suivantg€ité parWeil-Barais, 2008, p 85):

- RepérageGDQV OTHVSDEH WRSRORJLTXH
- Comparaisons § REgddh différentes dimensions

- Perceptioranalyticue;

- ldentificationde relations

/ITHQMHX QYHVW SDV SRXU OXL GH IDLUH DSSUHQGUH G
stimuler des fonctions cognitives non spécifiques. Les interventions du médiateur reposent sur
un certain nombre derincipes tels que celui detranscendance RX OfHPSDWKLH

/ID WUDQVFHQGDQFH VH FDUDFWpPULVH SDddla @ QWHQYV
HILJHQFHYV LPPpGLDWHY GH OD VLWXDWLRQ HW GHV EHVRL(
a comprendre les i LFXOWpV GH ODSSUHQDQW HW j PDQLIHVWHLU
TXYLO WHQWH 6YDMRXWHQW j FHV SULQFLSHYV GHV UgqJOHYV
les suivantes faire réfléchir collectivement avant tout travail individuel, inciterla
UplOH[LYLWp QDWXUH GH OD WkFKH PRGHV GH FRQWU{OH
et aider a la généralisation.

Feuersteinmet aussi au point le schéma SHOHR mymbolise I'expérience
d'apprentissage médiatidBans ce schéma de la médiatiohague letJH HVW OfJLQLWLD
mot clef (cité par Richard, 2008, 35):.

- Le S symboliseles stimuli de I'environnement pouvant atteindre directement le
cerveau humain, via les cing sens.

- Le H est I'étre humaimédiateur. C'est celui qui s'interpose entre le monde extérieur et
I'enfant en situation d'apprentissage, il recoit les mémes informations de l'extérieur,
mais il les prépare, les arrange, les sélectionne pour aider la pensée a s'organiser.

- Le O définit lorganisme qui recoit les informations, c'astire le cerveau.
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- Le R symbolisda réponse de I'apprenant sous forme de paroles,tg, @®igestes, de

productions diverses. Il est le reflet et le produit de I'activité mentale préalable.

Pour Feursteinle médiateurend OfHQIDQW SHUPpPpDEOH DXddth$SpULHQ
XQ SURFHVVXV Re LO VHUD FDSDEOH GYDSSUHQGUH HW Gl
efficace doit répondre & trois critéres bien préeCIOTLQWHQWLRQQDOLWp HW

médiation de la transcendance et la transmission du sens. (Trois premiers critérgs sur dix

Ces différents chercheurs ont posé leswd® GHV UHFKHUFKHV VXLYDQ
VILQVSLUDQW datitent idenbttve &nofatb\des dispositife médiatiorpermettant
a I'enfant de rentrer dans les apprentissages.

Par exemple OHV W U D ¥beK¢t K8.1Sbrel qui se sont inspirés de ce programme
GIpGXFDELOLWp SRXU OfDSSOLTXHU j OfHQVHLJQHPHQW
médiationsont ceux qui ontté développés par Feursteinsetviiont de base aux enseignants
dans la construction de leurs séances pédagogiques.

« Le savoir y est prétexte h une activité mentale focalisée, soumise a la métacognition
pour en faire émerger ledratégies dont I'apprenant devra prendre conscience en vue d'un
transfert a diutres situations de méme tyeCes recherches sont proposées par le Centre de
Formation Continue de l'université PavisRenéDescartes aux enseignants et formateurs de
I'Education nationale du second degré.

Citons aussiles travaux de BriMari Barth découlat des théories développées par
Bruner. Elle dirige le Laboratoire deecherche pour le développement sociocognitif
(LAREDESCQO). Dans ses travaux elle met en avéadff DSSUHQWLVVDJBittcH OYDE’
Mari Barthle rdie et le développe en parallele a la notion de construction des concepts. Elle
insistesur le nécessaire conflit socagnitif grace au questionnement élucidant.

Cette chercheuseréconise une démarche inductive et déductive, et recherche
constamment les moyens pédagogiques idoines pour rendre I'éleve actif et constructeur de son
DSSUHQWLVVDJH FH TXL SHXW rWUH GLIILFLOH GDQV OfYpW
Dansce sens, elle se situe dans la voie de la médiation, méme si les attitudpsaoies
restent dans I'ombre et s'il est peu fait cas du fonctionnement mental des apprenants. Ce

modele est enseigné a l'Institut Supérieur de Pédagogie de Paris, a fodeasimiversités
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d'été ou de stages mis en place par des organismes de formation de I'Education Nationale et de

I'Enseignement Prive.

&RPPH QRXV DYRQV SX OfpYRTXHU SUpFpGHPPHQW OH
sources dans une multitude de référemmriques. Nous avons fait le choix de mettre en
DYDQW FHOOH IDLVDQW ILIJXUH GILQVWLIJDWULFH GH GLYHL

Ellesservent de bases a la constion de nombreux programsetilisés dans un grand
nombre de milieu professionneDn parle aujoutc TKEKE XQH S Ude I XayerR (a

dispositions du médiateur.

IV. ¢/ Des programmes inspirés

Parmi les innombrables programmes mis en place Iparpouvoirs publicset les
associations, nous avons fait le cho@T1XQ pFKD QWL O QlegQ@gebht 8dd mxved Q WD W
GILOQWHUYHQWLRQ GLIIpUHQW

Le premiemprogramme, quést aussle plus répandu sans doute au niveau international
est le Programme d'Enrichissement Instrumer§al.mise en place se base W DLGH GH
guatorze cahiers ou instrumentsest plus spécifiguement destiné aux publics en difficulté
Les adultegjui sonten reconversioprofessionnelle, deadolescents pouvastre perturbés
ou bien encore les éleves déficients ou handicadésons que son élaboration et son
utilisation ontd'abordétéexpériments aupres de personnes souffrant de dysfonctionnements
cognitifs.

Ce programme n'donc pas été concu pour des éleves dans le cadre traditionnel de
I'enseignement. Son utilisation abusive et généralisée dans certains établisaeméaiatsiré
le produit et démotivé des enseignants pour sa prati@est la raison pour laquelle une
association européenne s'est créée (1993) pour promouvoir les applications et les recherches

autour de l'apprentissage mediatisé et dentendifiabilité », cognitivestructurale.
Cari Haywood fait apparére un deuxéeme programme HQ VILQWmuEHVVDQV

particulierement au développement cognitif précoce et aux difficultés d'apprentissage chez les

jeunes enfants.
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Le troisieme programme d'éducabilité cognitiest celui de Pierre Audy, A.P.I*
(Actualisation du Potentiehtellectuel). Ce modeéle dérive en majeure partie d'une intégration
des recherches de Feuerstein et de celles de Stemberg (1985).

Pour Audy (1988)il apparait également évident que la taxonomie de Feuerstein et celle
de Sternberg sont complémentaires. Chacun d'eux a étudié une portion distincte d'un méme

continuum, a savoir le processus de résolution de problemes.

Autour de ces programmes edes initiatives non institutionnalisés, le concept de
meédiation trouve uNDSSOLFDWLRQ FRQFUgWH HW GRLWouvVgnD GDSWH
conservant ses racines théoriqueans notre recherche, tacrudescencde la favorisation
GITDFWH GH aw peihdds \faiReSnous sera essentelpour mettre en place notre

travail méthodologique

V. d/La médiation, un accompagnement

Les différentes thématiques évoquées en amont sur le concept de littératie mettent en
avantun élémentcommunavec ce concept de médiation O V{DJLW GH OYYDFWLRQ C
FRPPH XQ OLHQ XQ WUDLW G X gemRGanHudeaVidagresio®hp UH Q W H
percoit au traverdes recherches antérieure© D SODFH GRQQpH j OTDFFRPSDJQ

Cet élément prend un caractére presque initiatique, si on se base sur une analyse de
Hannah Arendt danta crise de la culturg(édition de 1989 RX HOOH VLWXH OfDC

particulier les parents et les éducatecospme:

« Les représentants d'un monde dont, je'ruxmémes ne l'aient pas construit, ils
doivent assumer la responsabilité, méme s'ils le souhaitent différent de ce qu'il est
(...) Qui refuse d'assumer cette responsabilité du monde ne devrait ni avoir d'enfants
ni avoir le droit de prendre part a letducation»

(Arendt,La crise de laculture, 1989 p.242)
(OOH FRQWLQXH VRQ SURSRV HQ SDUODQW GX FDV GH C
SUHQG OD IRUPHOGE EIQOMDXMWRIUGWpOTpGXFDWHXU HVW GH S

« connaitree monde (« 94aVis de I'enfant, c'est un peu comme s'il était un représentant
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de tous les adultes, qui lui signifieraient les chosesuiewnlisant: Voici notre monde».
(Arendt,La crise de leculture1989,p.243)

On percoit un écho certain avkss recherches mentionnga®cédemment dans notre
exposition des théories qui ont faconnée le conc2®@. UHPDUTXH O] HQFRUH TX7Y3
GIXQ FRQWDFWISQQRXHHUYHRIDQW SXLVVH SURJUHVVHU | VF

Dans ce sens une dimension nouvelle est donnée auxpropos de Soren
KIERKEGAARD, philosophe danois (181B855) Mniéressant a la place de
OTDFFRP S DA @BiM Haxdsnotre recherche est occupé par les parents

« Sije veux réussir a accompagner un étre vers un but préadsjs le chercher
la ou il est, et commencer 13, justement la. Celui qui ne sait pas faire cela se trompe
lui-méme quand il pense pouvoir aider les autres. Pour aider un étre, je dois
certainemencomprendre plus que lun DLV GIDERUG FRPSUHQGUH FH TXYLO FRF
6L MH QY\ SDUYLHQV da®j¥ sois PluQddpable Et\plug davaht Que lui.
Si je désire avant tout montrer ce que je afHVW SDUFH TXH MH VXLV RUJXHLOO
queje KHUFKH j rwWUH DGPLUp GH OfDXWUH SOXW{W TXH GH OfDLC
avec humilité Devant celui que je veux accompagneitVf FTHVW SRXUTXRL MH GRLV
FRPSUHQGUMTAXWDEOMUWRXORLU PDVWULVHU PDLV YRXORLU VH
pas,je ne pis aiderO {D.XWUH

(Cité par Barth BV, 1993, p 175)

$ILQ GILOOXVWUHU FH FKHPLQ IDLW SDU O DFFRPSDJQL
des différents acteurs dalasconstructiorde connaissance et géuapporta ». Nous avons fait
le choix d'utiliser le schémdp.38) de Prairat dans son ouvraga Médiation,tout en le

ramenant vers notre questionnemdatdépart
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Figure 5 : Les trois étapes de la construction de nouvelles compétences
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Ce concept de médiatiainsiquece qu'ilvéhicule nous permete mettre entre lieke
rapporta OpFROH DX[ Deb AW sh@pinde Watie Ibincept précédeavec une
réflexion sur le role de la famille en tant que médiateur entre I'enfant et IBdol@ VL TX{DYHF
OYREMHW OLYUH

La médiatim seraitune action sociale davantage quétlagogiquebien que les deux

sont en lien dans le développement de aijet.

Dans les différenteghématiques que nous avons édelopp@és dans les pages
précédentes, nous avons pu voir émerger les différents concepts qui fournissent a notre
recherche son cadre théorigleeréférence

La littératie, «le rapporta» ainsi que la médiatiosont OTRVVDW X WE ndt& p RUL T X
travail de recherche. & trois conceptsont la base de la construction migtre recueilde
données Partie de notre recherche dadasguelle nous utiliserons des outils tels que le
TXHVWLRQQDLUH HW OHVY HQWUHWLHQV DXSUqV GH QRWUH

Afin de mettre en placaotre recueil de données il est toutefois essentiel de mettre en

HIHUJXH FHUWDLQV pOpPHQWY GH QRWUH FDGUH WKpRULT)>

de recherche.
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V/Problématique

/I TDUWLFXODWLRQ GH WURLV KkRQdppb8 B \ét BXtddistiBrQW OD
nous amene vers une réflexion autour de notre sujet visapr@blématiserPermettant ainsi
de mener un travail de recherdcrésur les théories existastet facilitant la conception de

notre travail.

Notre questionnema de départsH SRUWH VXU OH UDSSRUW j OfREMH)
enfants issus des quartiers prioritaires. Afin de mettre a jour des axes de rechengbes
avonsdonné un caractere plus pi®éi ce raisonnement a savoirke UDS SR UWivyeOfREMH’
GHV HQIDQWYV LVVXV GHV TXDUWLHUV SULRULWDLUHV HVW
et la place de I'objet livre dans le foyer familial

En matiére deelatonj OD OHFWXUH HW j OfpFULW DLQVL TXTHQ
rapportavec les apprentissages de nombreuses recherches ont mimegeavguestions.

Elles se sont positionres en utilisantdifférents concepts (rappoé Odpfe, littératie), et
VILQVFULYHQW G D Qdaurar@sH diseiplitairés. S DeltdV que la  psychadogi
ofDQwKU&sBrRXHOHY VFLHQFHYV GH OYfpGXFDWLRQ

Le premier lien entre ces deux concepisté mis en exergymr Hoggart en 1956 dans
son étude des classes populaires anglaises qui a mis en avantcarrétation entre la
lecture vueSDU VHV FODVVHV HW OHV DM BadrQidu Mevs @ fhé@efp FR O
période a mis en avant la notion de capital culturel qui fait écho aux résultats de recherches de
Hoggart En effet, pour Bourdieu plus un enfant a de capital culturelipkst a méme de
FRPSUHQGUH OHVY DWWHQWHYV GH OTLQVWLWXWLRQ VFRODL
OLQDGpPTXDWLRQ VX Wred EeVConr&nt eellaiv [@dtac) Bud@stany une
critigue des théses de Goody tente de mettre e@Wa OH UDSSRUW j OfpFULW HW
de ce dernier. Shirley Brice Heath dans sa monograhies with words VIDSSXLH VXL
une enquéte ethnographique au sein de deux communautés ouvrieres, une noire et une
EODQFKH ,0 VID@AHWHBIGSRXWRPOWH GHYV GLIILFXOWpV GH F
enfants issus des milieux populaires. Dans cette perspective, elle développe un intérét
particuOLHU SRXU OH UWSH®ORTWYIL OO Yo+ PIHW HQ S@idfFlH GDQV
communautéPour notre recherchd, Gigf M G XQH DQDO\WH HVVHQWLHOOH
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$ X M R X UilGdnxble Limportant pour essayer de comprendre le rapport aux livres et a
OD OHFWXUH GTDQDO\WHU GDQV VD JOREDMUWE HW. GO QV V
Nous nous posiionnons GD QV O § D S SlehRLFt&&ty @idids pour leurs études
HWKQRORJLTXHV DXTXHO QRXV UDMRXWHURQV XQH GLPHQ
En nouspositionnantdans ses courantaous garderons toutefoise approche critique de
leurs trasaux. Des travaux sur les approches psychanalytiques et anthropologiques ont aussi
étémené, mais il nous amene veus axe qui est susceptible de nous restreindre.
Deplus OTLQGLYLGX GRLW rWUH DSSUpKHQGpPp GDQV WRXWF
des composantes de la littératie familiale que peuvent avoir ses astfdotsapport au savoir
qui induisantla question des institutions. Ces phénomeénes ont été souvent mis en exergue par

Coleman par exemple.

En Francela question de la littératie familiale est un sujet peu abordé bien que des
initiatives soientmisesen place dans certaines régions. Le terme employé est souvent celui de
OYDOSKDEpWLVDWLRQ RX G Br dDho®bXenseés ipoliiRueHtetbbse@ L O O H W
la dimension éducative dans les quartiers prioritaires et cela notamment dans le cadre des
SROLWLTXHV GH OD YLOOH /&HW X3HR/SXIOCRDQNV GRIQU TH @ WH D X LFF
autant que celle des questions culturelles. La lectu@ 6t UDSSRUW j OfpFULW GHYV
D X F ° X débatstgmme nous le disions.

$XMRXUGYIKXL HQ J)UDQFH GIDSUQq¥ VWY JO FHIRD/ WILR Y P
population adulte dgée de 18 a 65 ans ayant été scolarisée en Francesiésatien
GILOOHWWULVPH VRLW PLOOLRQV G&H QSHWH RHIOOHWV HXD
XQLTXHPHQW OH IUDQoDLV | ODiddiestnedoBiledtdatstes DQV 2
Zones Urbaines Sensibles. Pourquoi les ZUS-slet touchées ? Quellest la placele la
lecture, du livre et plus généralement les savoirs et les apprentissages dans les/feanitles
de ses quartiers ? Cette place-&di¢ GLIIpUHU OH UD&esLERVes? QdusFROH
pensons que pour mener a bien cette rechetdh pWXGLHU OlMdle @D&BSRUW |
apprentissages darf@HV TXDUWLHUV SULRULWDLUHYV LO IDXW VTLQV

et plus spécifiguement a leurs familles.

Et ici, miseenexerguda quesbn du sens. Cela nowblige a une decture en positif»
de la réalité sociale et scolaire, Binterprétantpas la réalité en teres de manques, de

lacunes, de kandicaps» (Charlot, Bautier & Rochex, 1992).0On appréhende ainsi
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entiérement le sujeHW R Q V jL Q WpQIDWHH F H. U XHT IS @ W\R XOUYDRIH GDQV
j OTpFULW HW VD FRPSUpKHQVLRQ 30XV SDUWLFXOLqUHPH
familiale. En effet ce sens, est discortlaelon plusieurs éléments tels que le contexte de son
KLVWRLUH VLQJIJXWO I QN WHO T8 QU HW OHXUV KLVWRLUH
DYHF OHXU DSSUpKHQVLRQ GH OYfpFULW

Un lien est effectué avec notre concept de médiatidreloppé précédemmenine
mise en émoi a été effectué suplace de médiatewqui se développe ptculierement dans
ces quartiersavec differents SURJUDPPHY VRXV OfLPSXOVLRQ GX &H
OpGLDWLRQ ,0 VYDJLW GRQF GT1XQH TX Hoddusn® c&EoHI. Q HP H ¢
de parler des familleg qui ont baisé les bras dans la prise en charge de leurs enfasits
nous pouvons le formuler ainsPDLY DXVVL GH OD SODFH GH OfHQVHLJC
PYROXp DYHF OH WHPSV ,0 QTHVW SOXV XQH ILIXUH LQFF
parfois mis amal, ce qui expliqueSDU GLIIpUHQWY IDFWHXUV FRPPH OH U
étre mauvais de la part des parents du fait de leurs expériences passeées.

Les parents sont aingiositionnésdans une hiérarchie qui les place augisements
HQWUH OfpFROH HW OHXUV HOQWO@W/ qui ZréhxlexethplSdeHQ GUH O

nature est de I'homme est dit que

© /YDF®HRQYKRPPH VXU OD QDWXUH OH WUDYDLO OQYHVW M|
médiatisée par des objets spécifiques, socialer@aborés, fruits des expériences

des générations précédentes et par lesquels, entre autres, se transmettent et
VIipODUJLVVHQW OHV H[SPULHQFHV SRVVLEOHV /HV RXWLOV \
OTKRPPH T X4 d&erinMént son comportement, le dgrit, affinent et

différencient sa perception de la nature. Les activités médiatisées par les outils sont

donc formées socialememt.

(Cité par Schneuwly Bernard, 2008 1j%)

/IHV SDUHQWYV VRQW, GfRJMAaDoTeNkE LE PH &IPS UpKHQGHU
milieu scolaire et les apprentissagésD LV D XV VL v® fidrieidf OOYXEROH GH FDS
OTHQIDQW HW GH OYDFFRPSDJQHU DX PLHX[ GDQV VHV DS
lecture
© /H JREW GIDSSUHQGUBOWRWHOQWXHGEY BMIRHWY@SSUHQGL
DXFXQH IDoRQ GTDS &b i QuGra Kk vau b ¥ppre@dS (@& par EducPrp
2018, pargraphe.l) écrit Chiistiane Olivier psychanalysteui fut 'une des premieres a

étendre la psychanalyseaadpécificité de la relation méreffille.
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'‘DQV FHWWH ORJLTXH OD GplLQLWLRQ GagpotteluhelO DX W F
nouvelle variable. Ce derniécrit: «LYpFROH VH VLWXH HQWUH OD IDPLOOH
assure la liaison, SsDVVDJH ,0 SRXUVXLW HQ GLVDQW TXYHOOH HV
OYKRPPH GX FHUFOH GH O Celambaud poda Guesiion de th fraredésH
SDUHQWY GDQV FH dU&FHXYWKY SHUWQQHQW GIXWLOLVHU
privilégie la démarche inductive et en préconisant une pédagogie de la découverte. Il parle de
la place d'un tuteur qui a poobut «cGH SHUPHWWUH j FKDTXH HQIDQW GH |
(est) possiblé...) 6RQ GHVVHLQ HVW GH ODLVVHU DXWDQW TXH S¥
rythme de travaib (cité parOurghanlianPascal 2006, pargraphe.6). Ce tuteur a en toute
logique une relation de tutelle avec l'enfar@ette relation de tutelle vise @&enrdler
OfHERI DQWD GXOWH GH OD IDPLOOH TXL HVW DX FRQWDFW G|

se demandeMlfest teru de facon optimaldans les familles isggdes quartiers prioritaires

On peut aussedemander si cette est postust tenue dans la logique philosophique
GH OYDFFRPSDJQDQW TXH PHW HQ DYDQW .LHUNHJDDUG

« Si je veux réussir a accompagner un étre vers un but pfgalsjs le chercher la

ou il est, et commencer I3, justement la. Celui qui ne sait pas faire cela se trempe lui

méme quand il pense pouvoir aider les autres. Pour aider un étre, je dois

certainement comprendre plus que ipLY GIDERUG FRP®upeplcG UH FH TXTLO

6L MH QT\ SDUYLHQV da®j¥ sois PluQddpable Et\pug daaktQue lui.

Si je désire avant tout montrer ce que je afHVW SDUFH TXH MH VXLV RUJXHLOO
TXH MH FKHUFKH j rWUH DGPLUp GH fbBncdmindnc@O XW{W TXH GH C
avec humilité Devant celui que je veux accompagnett, FTHVW SRXUTXRL MH GRLV
FRPSUHQGUH TXYDLGHU 1YfHVW SDV YRXORLU PDVWULVHU PDLV
SDV -H QH SXLY DLGHU OTDXWUH

(Cité par Barth BM, 1993, p 17%

Ainsi, suite a ce constat initial portant sur les inégalgéslaires,nous désirons
comprende dans ce travail de recheralpgel est lerapport a f REMHW OLYUH GHV IDPL
dans les quatrtiers diprioritaires DLQVL TXH OHV LQFLGHQFHV GH FH UDS¢
entretient lLiméme.

De plus, nous nous demanderons avs$§iLO H[LVWH GHV GLIIpUHQFHYV H\
sein deces quatiers populaires. Spécificite& DQV OD IDoRQ GRE M&thpfdH QGHU (
de I'expérience personnelle eHd OD S HU F H S WleshrerdsHCesdemigr® étcupant
une place centrale de médiateylO QH IDXGUD WRXWHIRLY SDV RFFXOWH
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livre peut ne pas exister ou étre tres faible au sefn 4R\HU IDPLOLDO /JfHQIDQ
FRQVWUXLUH FH UDSSRUW TXY{DX VHLQ GH OfYpFROH

NousrappelonsTXH OTHQIDQW D DXVVL SX FRQVWUXLUH XQ |
écrits, notamment des écrits fonctionnels de la vie courante présents dans le foyer. Par
exemple avec des magazines comme le programme de la télévision. Quelle Iégitimité accorder
a cegpratiques extra scolaires et permettéhO OHV GH GpYHORSSHU j OHXU WR?
livre ? Caril HVW VRFLDOHPHQW UHFRQQX TXTXQ OLYUH FTHVW C
un«vrai» OLYUH XQ URPDQ SOXW{W TXdiexQ¥¥3UHFHWWH GH FXL\

De ce fait, fusieurs interrogations apparaissent :
- La premiere état TXHO HVW OH UDSSRUW j OTREMHW OLYUH
prioritaires.
(QILQ GYLGHOQWL I Ldeunedrel 8h &v/BQdes & ¥¢ deBeklie nous nous sommes
demandé
- 6L OH UDSSRUWief enfuREiddhs \des@uartiors prioritagstenfluencépar
IH UDSSRUW | odfgnis RIDpCE te \ibjer livre dans le foyer familial.

Enfin, pour étayer et compléter notrecherchenous nous baserons sutf K\SRWKqVH
suivante OD SODFH GH OfREMHW OLYUH GDQV OH IR\HU IDPLOL
pas la position de médeur des parents vers cet obj@DQV OH EXW GITXQH FRQV
pratigue cheZOTHQID QW
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VI/Recueil de donnés

Afin de mener et deonfroner notre hypothésequi porte suJ OD SODFH GH OYRE]
dans le foyeffamilial et sur la position de médiateur des parents ver®lgget, dans le but
GIXQH FRQVWUXFWLRQ GH SUDWLTXH FKH] OfHQIDQW

Nous avons choisi deenerun recueil de données portant sur plusielinsensionsie
cette idée. Pour le mettre a hi@oussouhaitonsiousappuyer comme nous le développerons

par la suite sur les acteurs de terrain afin de facilietréesur ce dernier.

Nous allonsutiliser un cadre méthodologique inspiré du travail de Van Der Maren qui
dans son ouvragkléthodes de recherche pour I|'édtion (1996, PLUS) nousdonneune
démarche composéle troistemps différents.

Le premierest sur la sélectiondes échantillons qui comporte plusie@sigences:
« L'information des données doit répondre aux questions de la recherche. La deuxiéme
implique que la constitution des données tienne compte du caractere complexe du probleme.
La troisieme réclame que I'on puisse estimer le degré d'approximatiéeldjue és données
atteignent> (Van der Maren1996, p379). &fHVW FH TXH QRXV WkkfitlURQV G

création de notre échantillon.

Le deuxieme temps reposér $a construction des outilscpermettanta constitution du
matériel de recherche (exp#ion) mais aussi la réalisation de |'épreuve lidentification
(vérification) des caractéristiques des situations deadéet d'arrivée (applicatiom)(Van der
Maren, 1996, p. 379), 0 HVW LPSRUWDQW G{XW L O podidbtenidésL Q VW U X
données qui portent sur des aspects suffisamment variés du prgg@amie saisir dans sa
complexité. Ensuite, le recours a des stratégies vaoi@esl en considération les variations

de la sensibilité des informateurs(Van der Maren1996, p 380).

Enfin, le troisiéme temps repose sur le choix des critéres du contrdle de la qualité des
données et des techniques de validatiorddesées.

Sur cette troisieme exigenda comparaisordéveloppéepar Van Der Maren s fort
éclairante. Il déclare

«De méme, le policier enquéteur ne se contente pas d'un seul témoignage
pour affirmer qu'un fait s'est produit, car chatgmoignage n'est qu'une perspective
sur la réalité. Le cadre conceptuel et méthodologique isolément n'est jamais qu'une
approximatim et, dans les sciences de la nature, on utilisera une moyenne ou une
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statistique, c'esi-dire le résultat combiné de plusieurs mesures, comme étant la
meilleure approxnation de la mesure d'un objet

(Van derMaren,1996, p 380).

&THVW DYHF OH UHVSHFW @bt dutissée \bbbsRuEeNtadd JAdQ FHYV T
objectifs récolter dedonnéev YLVDQW | PHWW Ulyppthesep $ URIXEGIL Q Q W UNHD F
cestrois grands principes afide donner une crédibilité et une compréhemsix résultas
qui seront obtersi

VI. D /THQ W U-didif-tQnive-ontil

En tenant compteles indications donnégsécédemmenty XU OTpODERUDWLRQ G
meéthodologique,nous avons fait plusieurs choix pour mettre en place notre recueil de

donnés.

Dansun premier temps pounenernotre recherche, nous allons n@appuyersur des
entretiens semlirectifs. Par le biais de cette méthod®gtre objectif sera deherchera
récoler des informations sur les attitudes, les comportements, les représentations en rapport
DYHF Of{REMHW OLYUH GHV SHUVRQQHV

6 X Witilddtion desentretiens semlirectifs, Quivy et L. Van Campenhoudtiganalent
gue cette méthodpermet« O § D Qdu@ansiue les acteurs donnent a leurs pratiques et aux
evénements auxquels ils sont confrontés : leurs systémes de valeurs, leurs reperes normatifs,
leurs interprétations de situations conflictuelles ou non, leurs lectures de leurs propres
expériences (2011, p. 244).

l1LFRODV /HIgYUH &HQWUH GY(WXGHV HW GH O5HFKH
Professionnalisations) parl@ H O XWLOLVDW @ ¢ [G D LOMX-DENE fAetviid HOQ SH U |
un questionnement précis, essayant de renvoyer les personnes guitesoogées a lear
propresexpériences.

Ces entretiens nous serviroORUYV FRPPH Q Rpxé¢édefimerdRettre@L W
OfpSUHXYHS@RMWYWYH HW WHQWHU GH GRQQHU IliGsBraSUHXYH

important decreuser les informations quorst donnéeset ertirer profitau maximum.
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Nous avons prépar® HV T X HV W L R Qavar@ $h roideht)aelCelase 16rQ sous
la forme semidirectiveque nous avons choisCette formese VLW XH HQWUH OfHQWUHYV
nondirectif. Il se caractérise par le fajui ODLVVH j] OTLQWHUYLHZHU XQ HVS
donner son point de vublous essayerons di@isser da personnénterroge uneliberté dans

ses réponses

Dans ce cadrecertairs nombres de themes et dguestionont étéidentifiés guidantles
guestions pasesdurant OH G pUR X O H P H Q Més Grahd@h®idel déikeld ppdubitent
VXU OH UDSSRUW j OfpFRO sldesdtiafttiSPrivkitayes VeuBrépQrB@wWyVv LV
O 1 R kvid HaAsonnel, et lesratiques autour de cet obj@ X LOV &vdiXouheh\evec
leurs enfantsUne présentation détaillé&eraeffectuéepar la suite danane présentation de
QRWUH JULOOH GYHQWUHWLHQ

Ce support construit sera ontil de soutien, toutes les questions ne seront pas abordées
selon leurs formulations exactesu dans la méme temporalit®lotre grille estun aussi
document nous permettadé recentrerO TH Q W U ld3AtHekh€F cibdguandla personne
interrogéeVIHQ pORLJQH 'H SOXV FTHVW XQH éeHiédBées GH UR.
non abordés pa®O TLQWHUYLHZp

Pour cesentretiens semalirectifs, comme nKV DYRQV S Xn&§ phoRifoXsH U
GILQWHUURJHU OHV [|DPL O&imdétedter &H UF\R B 5§ Q M GHERU Bl QQAWHV UDRSX
peuvent avoir a0 Y p FAReO lld support du livre et sa place a la maison.

/ID SUpSDUDWLRQ GH OfHQWWHMLIHYR QRSO GOHQNVRPRY ®
'HU ODUHQ OD FRQVWUXFWLRQ GrfetrQgep Edtripl&taniteOppo® GH SHL
A. Anger indigue que le chercheur interroge telle personne parce que cette personne posséde
WHOOH FDUDFWpULVWLTXH SDUFH TXYfHOOH DSBIDW#@WIWLHQW
W\SH G 1H [S(pitd patHarRe Nawel, 2012011, p 33).

$ |1 L Qdentffier ces personnesO T D Su8 k4 ressources pouvatte présentes sur le
territoire sera urélémentessentiel , O V{DJLW Q R@domhPavauaht @and/le milieu
associatif De plus, prendre appui sur les centres sociauteitoire, ainsi que sur les écoles
primaires présentes sur le territomeus parait pertinent. Tous ces actesost au contact
GIXQH FHUWDLQH SDUWLH GH OD SRSXODWLRQ
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Il est notable quela prise de conact avec QRWUH SR 8nq@ERVPLREreG v
compliqué du fait de leurs positions, il est alors primordial lien leur présenter et situer

notre recherche pemettant en avant le caractére universitaire de cette derniére.

/I THQWUHWLHQ \dl Rotre Gretdieré& \Wiethode Hour récolter des données
SHUPHWWDQW GH PHWWUH j OfpSUHXYH QRWUH K\SRWKQqV|
pertinence, il est essentiel de croiser oati DYHF OWAWQOGYRQ TXHVWLRQQC

instrumentqui nouspermettra de récolter un autre aspect de la situation.

VI. b/ Le questionnaire pour mieux croiser

Le deuxieme tempde notreméthoalogie de rechercheprend appusur Of XWLOLVDWLR
O 1 RgxiéStlonaire.

Toujours en référence a Van Der MgrehXL PHW HQ DYDQW OfLPSRUWDC
deplusieurs outils méthodologiqua$in de bénéficier elrésultat crédible et analysable.

Le questionnareHVW XQH PpWKRGH GH UHFXHLO GYLQIRUPD
GYH[SOLTXHU HW GH FERRSWHQGUHPEHIQW IDODWNQWUKEWLHQ (
méthode seulement collectivéQ HIITHW FTHVW OD TXDQWLWpPp GTpOpPHQ
TXHVWLRQQDLUH VD YDOLGLWp HW TXL SHUPHW DX[ GRQ
G 1 p O D E R U HdonaX &) pelrrietl ¥eAhe pas tomber dans le piege de la subjectivité. La
méthode du questnnaire repose sur une démaramathématique purement rationnelle
(Vilatte, 2007).Ghiglionedistingue troisobjectifs(cité parVilatte, 2007, p5) :

- /THVWLPDWLRQ
- Ladescription;
- LarésolutionGTXQH K\SRWKqVH

Dans le cadre de notrecherchela mise en avant chossiH W F H OljeEtif<yisanDd]
U p V R O X WhHypo@e&eRoiuQahiglione cette démarche est

«Une démarche déductive, le questionnalevient un outil pour confirmer ou

LQILUPHU XQH K\SRWKgVH &HWWH DSSURFKH QfHVW SRVVLEOH
suffisante des probléemes a étudier. Le questionnaire est construit en fonction des

hypothéses qui donnent un axe, une direction potwoéa le questionnaire. On est

i OTRS SRV pn@GaKe pouHpssErldRs questions
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(Cité par Vilatte, 2007. 5).

L'élaboration du questionnaire se fait fonction de I'objectif que nous avons défini
DYHF QRWUH K\SRWKgqVH 8QH SKDVH GH SUp WHVW VHUD
guestionnaire aupres de quelques individus, autrement dit a le tester. Ici, hous évaluerons le
guestionnaire en leméne et son utilisation I T DSSURFKH HVW LFIQuessOXV T3
quantitative Yillate, 2007). On souhait&valuer la clarté et la précision des termes utilisés et
GHV TXHVWLRQV SRVpHVY OD IRUPH GHV TXHVWLRQV OfRUC

Ces questionnaires seraatiressésux enfantslespersonnesnterrogéesen entretien
ayant des enfantpuise HQ GH QW U p J Xéodleg Oetisetd Qotke poufation d'enquéte.
Ce choix est fait en raison deeurs proximités immeédiatesvec OfDSSUHQWLVVDJH GH
ainsi que déeur utilisation réguliere en classe @TfREMHW OLYUH

Une population G  H Q TaxXét® identifié. Un échantillon qui nousntéresseplus
particulierement. Afinde cibler cet échantillonnous nous sommes basés lsuméthode des
guotas. Nous avons choisi desfants erclasse de maternelle qui sont donc au contact des
premiers apprentissages, ensuite ceux dé Q& sont confrontés quotidiennement a
OIfDSSUHQWLVVDJH GH OD O HF§uiXrdthalenvdt rmiaQrideqt cBtté X[ GH
compétenceNous élargirons ensuitgotre panel en fonction des contraintes de notre terrain
G TpWXsawdivles personnes@tt URJpHYV GDQV Q Rje dé WEhAMSIHQYV HW (
pourra ainsi avoir uapercude toutes les dmeiLRQV GH OfDSSUHQWLVVDJH

Les enfants de notre échantillon devront tous étre scolarisés dans les écoles qui se
trouventHQ JRQH GTpGXFDW plesQl f&idra ug carsditlds Enfants de personnes
avec qui nous réaliserons des entretigbs st les deux variables primordiales de notre
échantillon.Elles auront pour objectifsde mettre en avant certaigléments notamment
DXWRXU GHV UHSUpVHQWDWLRQV GH O pénReédiHle@Gue tHYV HQIL
la lecture dans leur quotidiext dans leurs familles

Facilitant la diffusion et les réponses desnfants, notrechoix se porte sur le
guestionnae fermé: Ce type de questionnaise compose dguestiors assortes G  Xigtéd
de propositions a soumettre au participgapt VRQW IL[pHV 1R k MénpdeH
permettre au locuteur de faire le meilleur choix possible (Combessie, P@OBIS, pour les

enfants de cet age cela garaoinscompliquéet plus compréhensibldeur permettantainsi
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de répondresansdifficulté. Cela nous G R Q Q bppddturid] de réalisenn prétraitement
rapidedesinformations

CependantRQ SHXW \ YRLU XQ FDUDFWqQUH UpGXFWHXU QYD
Dansces questionniges nous utiliserons des réponses a échgliesr justement tenir compte
de cette idée de namuance et ainsi en donner un peu. Cela se présente donc sous une forme

de réponse telle queelle-ci par exemple

- Jamais
- Detemps en temps
- Souvent

- Toujours

'‘DQV OfpODERUDWLRQ tbs dgivont ¥ds \hdidate @s4eioht ey Q
grandes sectiande ce dernier.Cellesci, reprendront les mémes thématiqupse celle
abordéeslurant les entretiens avec les parents. Afin deemé bien cette construction ets
UHFKHUFKHV VILQVFULUH GDQV XQH GpPDUFKH ULJRXUHXYV

VI. ¢/ Un cadre pour notre méthodologie de recherche

Nous inscrivant dangne démarche de recherche, teoimpte de plusieurs élémermtst
capital A savoir plusieurs principes qui ne nous quittérpas durant notre phase de
recherche.

$YHF O 9 DL @ddx Gutlsr@ahvdologiquesnous souhaitons infirmer ou affirmer
notre hypothese découlant de notre problématigudien avec le cadre théoriggee nous
avons pos@uparavant.

Afin GIDYRLU O e c&SderatidrUed @3pect pour les personnes que nous allons
solliciter, plusieursparamétres et dimensions seront respectes.

Dans cette idée de respect depéasonne LO LPSREMWHOQ GYROYDFFRUG GH O
RX XQH DXWRULVDWLRQ OpJDOH ¥ sevte@dntd @pitvare fait WR XV
avec la compréhensionpp OD SHUVRQQH Gédth®h® dahsHaVgldbaité RousU H
devons QMijhoseren aucun cas une parpeaition.Dans le ca®ula SHUVRQQH QTHVW SD
juger par«elleméme» OFBPRUG GTXQ WL HUgtamdnent pSw linkeRdg& Lld3 O
enfants, situatioou LO HVW LQGLVSHQVDEOH GYIDYRLU OYDFFRUG GF
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Nous nous inscrivondans une logique de respect de la dignité humaine au sens large.
En effet certaines dimensions de la recherpleeivent mettre la personsellicitéedans une
situation devulnérabilité ou de difficultéll faut donc faire attention a la formulatiates
différentes questions SDU H[HPSOH VXU OH I|IDL WcaratistgdatisghH SRV Vg
ou a valeur de jugementf LGpH GYIXQHFROQMWILPWERQ GDQV OYpFKDQ
GfpYLWHU XQ FDUDFWqQUH. WURS HQYDKLVVDQW RX LQWLPH

Nous nougpositionnonspour une plus grandefficacité, maisaussi pour une meilleure
considération de lpersonne, danson milieu.Méme si nous avons déja repées attentes, il
est important pour nou$ r W U jHQRXW V § D Gl2®snattiél NDUs garderons iatte
la tranquillité de la personne ainsi nous protégerons toutes données personnelles qui
pourraient étre communiguge

Prot@er les données recueiliesétV UpVXOWDWYVY REWHQXV GDQV OH F
VHURQW DXVVL QRW U H déns ine IBgijueld¥ préadtdmdaNg Li€Qpvigeu L W
dansle respect des régles de confidentialtinsi que dansiotre idée d'appréhender le sujet

dans tousaglobalité etsa complexité.
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VII. Des outils adaptés pour notre recherche

Nous allons présenter-dessousQ RWUH JU L O O H-dBektive) pensBievgelath sV HP L
principes de Van der Maren qui esiressé aux parentsNous allons illustrer nos différentes
WKpPDWLTXHY HQ PRQWUDQW OHXUV hyahés®/V SRXU OD P

vViL. D 1RWUH JULOOH GTfHQWUHWLHQ

*ULOOH GIHQWUHWLHQ

Lieu Date Heure

Questions Biographiques

Nom

Prénom

3UpQRP VRXKDLWp SRX
OTHQWUHWLHQ

Age

Formation

Certification

Différents emplois

Introduction Je ménecet entretien dans le cadre de
mon mémoire de Master 2 en Intervention
aupres de publis a besoirs éducatifs
particulier ssur les pratiques autour de
OYREMHW OLYUH

Premier sujet 4 XHOOH HVW YRWUH SH
$XMRXUGYIKXL HW TXDQG Y\
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Relance éventuelleCommentavezvous
vécu vos années de scolarité ? Cela vous I
une bonne ou une mauvaise impressio

Deuxiéme sujet

3RXU YRXV TXH UH dliwe¥ §
Quel peut étre son utilité?

Relance éventuelle Aimez-vouscet
objef? Quelle représentation amezvous?

Troisiéme sujet

Utilisez-vousles livres chez vous? Avec
vos enfants?

Si oui, achetezvousdes livres ?Allez-
vousa la bibliothéque ?

Relance éventuelle A quelle occasion ?
A quelle fréquence?

Quatrieme sujet

Quel type delecturesont-ils avec leurs
enfants?A quel momentutilisent-ils les
livres avec leurs enfants ?

Relance éventuelle Donrer des
exemples de pratiques.

Cinquiéme sujet

Que pensentils de leurs utilisations des
livres chez euxZEst-cefacile pour eux?
Suffisant ?

Sixieme sujet

Utilisez- Y R XV G §dDppuvitigde le
livre

Relance éventuelle ([HPSOHV G
supports

Septiéme sujet

Souhaitezvous ajouter quelquechose?
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Les questions bibliographiques :

Avant de commencer notentretien semdirectif, il est important de créer urdiche
G 1L G b @aMa \Wepsonnenterrogée Pour cela, nous allons utiliser des questions tres
simples, permettant de réaliser cette partie de facon rapide. Un point enpsedra de ne pas
paraitre intrusif pour la personne et de respectemsiomté.

Cette partie de notre entretien nous permet d'analyser par la suite I'éventuelle corrélation
entre @ qui sera dit par Ilpersonnest par exemple I'ag ou la formation deette derniére. On
pourra aussi tentede créer unlien et de faire émerger des similitudes avec les autres
entretiens que nous alloréaliser

Dans cette premiere partie, il nous parait aussi intéressant de faire émerger la culture a
laquelle peuvent ggartenir ces personnes, RQFRUH GDQV OThGH g VEGHH OBRIHY UH

avec les réponses qui nous seront dosipaela suite.

Introduction :

Une présentation du chercheur et de son sujet de recherchdageravant de
commencer les questionsicquortent sur notre sujeiNous rappelleronsainsi a la personne
pourquoi nous sommeda et dans quel contextee GpURXOH OMHREWHBHRWEHQ@EWD Q'
donnerconfiance et de mettre en avant le caractére universitaire et neutre de notre recherche,

rappdant que nougie £rons en aucun cas dans une logique de jugement par exemple.

Premiere thématique de notre entretien :

«$XWRXU GH OHXU SHUFHSWLRQ»HW GH OYfpFROH HW GH

Cette WKpPDWLTXH QRXV SHUPHWWUD c@npess@ddopitd @ GHU HYV
ces personnes ont vécu lewsolarités (sielles en ontvécu une) Ainsi percevoirsi la
personne eslans unepprocheplutot négative oylutdt positive visavis de O § p KR QuH
pourrait avoir une influence sur les pratiques authwulivre.Nous tenterons de comprendre si
cette perception a évaau cours du temps, et ceux encore une fois de fagcon positive ou
négative.

'XUDQW O Tho@WapbreWehdeQraeussi les représentations qui peuvent étre

transmise aux enfantdde parce vécu.Cela fera écho icaux propos ddourdieu en 1965
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disant« que le rapport au savoir est le rapport a la culture et nous savons comment ce rapport
différe selon les familles. BourdeuLQWURGXLW OHV WHUPHV GH UHSURG)
de transmission et aussi les notiongdpital culturel notamment.

Dans cette approche, le rapport au savoir de la famille détermine le rapport au savoir de
OfpOgYH TXL SURGXLW OfpFKHF RX OD UpXVVLWH VFRODLU

Deuxieme thématique de notre etnetien :

«RHSUpVHQWDWLR® GH OfREMHW OLYUH

Notre objectifavec cette thématique et capter les représentatio® 1D X @R XOJ REMHW
livre, comprendree T X § p Y pouir{ds personnes interraaO TREMHW OLYUH

Quel est leurapport a cet objetidentifier 3 cespersonns ont desaffinités particuliéres
avec cetobjet Cela pourra, la encore étre mis en lien avec nos questions suivantes
(notammentsur les patiques autour de cetbjet) D L Q Vdved xofre cadre tbéque de
référence.En nous appuyant ntamment sur lepostulat que posent classiquement les
FKHUFKHXUV HQ VRFLRORJLH |j VDYRLU TXH OTHQYLURQC
individuelles

Dong par ricochet, si les parents ont une représentation que nous qualifierons de
FHQWUDOH RX GH SULPRUGLDOH GH OYREMHW OLYUH DORU

Troisiéme thématique de notre entretien :

«/[ITXWLOLVDW2RQ GHV OLYUHYV

LIXWLOLVDWLRQ G H famfi@rioisbridhteOviers lahbeGeptip dedpatique
déclaré GH O YR E MCHmvheq Lc¥ ddfinieest utilisé par les pareatdans leurs vies
quotidienne®
De plus, il est important deercevoir paguel moyen ce dernier est acq(ashat, empruniou
aucun desleux) Nous revenons icimettre en lierles parents avec leurs enfants et tenter de

les emmener vers leurs pratiques.
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Une mise en lien estffectuéeavec les travaux dBenny Taylor qui a pu percevoir
OYLQIOXHQFH SDU OH PR G qOxpétdiénPds Quoiid@nies Qevsbhnriefes d&sD U Ot
membres de ltamille, etcelaDXVVL ELHQ j OfLQWpPpULHXU GX IR\HU TX |

Quatrieme thématique de notre entretien :

« Lelivre dans quel momemt

Nous tenteron’G DSSUpKHQGHU HW GH WHikatisrusd QiGreetenteRtP P H Q W
au sein ddoyer. Pluscentral encore aquellefréquence le livrestil utilisé chez eux.

On pourra essayer de repérer des pratiques ritugSl&sU H[HPSOH OD @®@HFWXUH
se coucher dont nous parler danstsagaux Heath en 1982. Travaux repris par la spie
De Bus van 1Jzendoorn et Pellegrini (1995) qui ont démontré que la fréquence de lecture du
SDUHQW DXSUgqV GH OfHQIDQW SRXYDLW DYRLU XQH LPSRU
langagieresetdl OfpPHUJHQFH GH OD OLWWpUDWLH GH OTHQIDQW
(Clay, 1991, Ninio, 1980, Tealeet Sulsby, 1986). En effet, il a été démontré que les parents

lisaient avec leurs enfants pour deux raisons principales

- Passeun moment agréable ensemble
- FavoriserFKH] OTHQIDQW XQ LQWpUrw SRXU OD OHFWXUH

Les pratiques et les intentions nEs® avant par ses chercheurs se retrouvent elles dans
QRWUH SRSXCODWLRQ GfpWXGH

Cinquieme thématique de notre entretien :
«Un avissur leurs pratiques
Nous essayerons d'amener les personnes a avoir un regard SX g€ OV RBiFEXYHQW
avec leurs enfantautour du livre Plus encore peut étre a avoir un regard critique sur leurs

pratiqgues autoudu livre. /TR E M H F Wanom&tb Qoulelles questions et de mettre en

liens les précédentes.
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Sixieme thématique de notre entretien :

«DespUDWLTXHV TXL SHXYHQW VILIQRUHU

Dans cette avanGHUQLqUH FRPSRVDQWH GHLQRWIDHLUDL GEBHVE!
U D S S R Uallivie Gfifpdartiylii va pour certain avoir une représentation négative.

Parler G 1D X W U H VcomiXe& R bhdgadzineamenera petdtre les personnesa
VIH[SULPHU GDYDQWDJH HW 1DORBNtIHEEE thBirs\VeMgtiehnales YR L U
autour du livreMalgré le fait FRPPH QRXV OH GLW %RXUGLHXNMXILO HQ
TXIXQ OLYUH FYfHVW GIDERUG X@Q «WhRikPwey ud WwmakKplut@ LUH F
TXTXQH UHFHWWH GH FXLVLQH

Les personnesontelles FR Q V F L H Q Eldont auXdubtidi€xad trainde mettre en

place des pratiques autour des supports étrits

Septiéme thématiquede notre entretien :

«Un espaceG TH[SUHV¥LRQ OLEUH

$ILQ TXH OHV SHUVRQQHV SXLVVHQW H[SpuLfaildU GHV
auparavanet aussi exprimer leurs opinions et leurs sentiments sur cet entugteequestion
ouverte sera posée.

Avec les sept thématiques évoquédessus, nous espéerons voir émerger des réponses a
QRWUH TXHVWLRQQHPHQW DYHF G HionSleXdvehypohdseQILUPD)
Cependant, cela ne sera pas suffisant pour se montrer affirbetroisement des données

récoltes avec celle de nos questionnaires sera crucial.

VII. b/ Notre questionnaire

Nous allons présentenaintenantnotre questionnairévoir annexel) pensé selon les
principes de Van der Mareqgui estadresséux enfants

Nous allons illustrer nos différentes thématiques qui composent le questionnaire ; en
PRQWUDQW OHXUV LQWpUrwWVY SRXU OD PLVH j OTpSUHXYH G

ITLQWURGXFWLRQ GH QRWUH TXHVWLRQQDLUH
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Afin de permettre aux enfants de mieux comprendre ce pouitguant répondre a un
questionne UH QRXV DYRQV HtB@avBLWp FH TXIYHVW

En rappelantnotre formation et notre thématique de recherche, &u GH OfkJH GH)\
partidpants, nous allons accompagras écrits par unexplication oraleplus simple et
directe. ,O V{DJLW DXVVL GH UDSSHOHU TXH WRXWHY OHV UpS
serafaite uniquement dans le cadre de notre recherchencore nous avons accompagné
ces écrits avec des explications orales plus simples.

Cette partie est aussi importante, pour leur expliquer comnsardnt devoir répondre
et comment gnt se dérouler leurs réponsaax questions /TRUDO VHUDélAME&NK MR XUV

indispensable pour éclaircir au mieux nos propos.

Premiere thématique de notre questionnaire :

«/fpFROH»HW PRL

Dans un premietemps, nousavons fait le choix de pos@eux questions autour du
ressenti des enfantgs-& YLV GH ON cQairdDans Xinvdelkieme tempsne question
surleurs perceptiosdu ressenti par leugarentsGH OfLQVWLWXWLRQ VFRODLUH
Grace aces questions nous espérons voir quel paunt étre leurs représentations de
OfpFROH HW FRPPHQW S0V SHRYHWQVERXNU WXQWEXQ OLHX T
bien ou linverserH SOXV QRXV HVVD\HURQV GH YRLU FRPHQW G

O 1 p FRiSdt-il y descorrélationsavecles réponses obtenudsrantnos entretien8

Deuxiemethématique de notre questionnaire :

« Le livre et mob

Le parti prisa été faitde poser quatre questions différentes guitent autour de la
perceptionGH O | R EpdrHed/er®antg U H

Dans cette thématigqueQ TpOpPHQW F$lQ W thDs@ér8nUWBIIREMHW |
proprement parler et non dans son utilisatiofi.D E Red t&ntantde capterisle livre est un
objet quileur plait/ fREMHFWLI pW @Wappadit iSadtUissel avBd.ddt objetolr
eux, Vagjitii GTXQ R E Mditrs\ouGtl c@@adde déplaisirll esst FUXFLDO GYDSSUpKI

aussi quellglaceet quelle utilité il donne a cet objet de fagon simple.
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Nous WH QW H U R Q desG&sehBnéds @vetinds entretiens de patenitsit étantle
mettre a jourune éventuellénfluence dans leurs réponses et de faire émerger des points de

concordance.
Troisieme thématique de notre questionnaire :
« Le livre, lalecture etmoi »

Nousnoussommes intéressédus précisémerd la pratique des enfants desenfants
avec leursSDUHQWY HQ UDSSRUW DYHF OfREMHW OLYUH
$YHF O 1 Bnxlgadstignshous allonobserversi le livre est présent et utilisé au sein

GH O 1H ¥t faRil@aQ H
- Par quelle démarche dbtprésent? cecien tenant compte de la subjectivité que les

réponses peuvent parfois avoir.
- Retrouvet-ondes résonances avec nos entretiens de p&ents
- Peuton percevoir unetventuelle influence dans leéponse® Etablissantainsi des

points de concordance que nguirrons analyser par la suite.
Quatriéme thématique de notre questionnaire :
« Stylede lecture»

Parun biais détour§§ une observation auréeu de la conscience des enfarf®B DX W U H
SUDWLTXHYVY DXWRXU TXH @ NREGERWFEOEEHB Uk \pratiques qui

V 1 L Jrip, Bugdtion que nous avons dé@jaordéeavec les parentdans nos entretienslous
passerons par des questions simples visant a avoir un apercu de ce que peuvent en penser les

enfants.

La démarche étant toujourde mettreen perspectiveas réponses avec les entretiens
réalisés précédemment avec les paréhty/ DLQV L pW D &0rt&latich§p YHQWXHOOH
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Cinquieme thématique de notre questionnaire :

«-fDLPHUDLYV

Sur cette derniere thématique dmtre questionnaire, noushercherons a voir
simplement quel pourrait étre les enviecBHQ IDQWY SDU UD S SIBud ¥ouhaibfikR EMHW
CRPSUHQGUH VL SRXUXHXP © ¢#3Quifit:Qtddd WenR/GLOV G@Qurd LUHQW
chose 8Q HVSDFH OLEUH G faH@ité HafinVde ReQr ddiehXalUposshbilité de

rajouter quelque chose a la suite de ce questionnaire.

Les thématiques de notre questionnaire tentent de facon détourner de reprendre les
WKpPDWLTXHV GHV HQWUHWLHQV /HVtehiKlds/rdpbis€IQEL UHV (
enfants qui par la suite seront mis en perceptive avec celle de leurs.p@oentse nous
OYDYRQV H[S UL P pOY R ERpEEHVREE HIRRAWpothese ® fp SUH XY H
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VIlI/ Nos données misesn forme

VIl. a/ Les données d®s entretiens

DurantQRY HQWUHWLHQV DYHF GHV SDUHQW\dan§H@IDQW V
zoneprioritaire, nous avons obtemlifférentes données.

Notre entretiensemidirectif a été proposé a sigersonnes, qui ont accepté de nous
répondre VXU XQH GXUpH PR\HQQH G THQoirLIesRré&traiskriptiodd QW H P
G THQW UMW DHHQ Y R @exésH |l @4t Infportant de notgue sur es Six personnes,

guatresont des femmes et deux sont des hommes.

Afin de retranscrireau mieux les donms récoltées, nous avons fait le chdix les
traiter par thématiqueCesdernieressontcelles de nos entretiensPDLYV DXVVL FHOOH T)
retrouve dans notre questionnaird § R E M4t BaNpath suite meneune analyseroiserde
nos donnéesAu sein méme de ces categpLHVY QRXV DYRQSouspbrppgs G D XW
SHUPHWWDQW XQH PHLOOHXUH H[SRVLWLRQ GH QRV UpVXO
Les donnéesprésentées aesous seront par la suite croiséwec lescellesde nos

guestionnaires en lien avec notre catsorique de référence.

En préambule de nos entretigiha été rappelé a la personieecadre de notre recherche
par une phrase type<Je vous remercie d'avoir pris le temps de me rencontrer. Alors je vais
vous rappler que je mene cette entpi@ande cadre de mes études de Master Intervention
auprés de Publia Besoin Educatif Brticulier, je travaille plus particulierement sur des
guestions autour de l'objet livee Il leur a étérappelépar la suiteque si elle le souhaitail
pWDLW SRVVLEOH GH JDUGHU OYDQRQ\PDW

Ce préambule a été créé en nous appuyant sur le cadre méthodologique que nous avons

poséprécédemment

Vll.a.1/Une biographie pour contextualiser

La partie biographigel de nosentretiensnous serpour a le contextualisermais aussi

SRXU IDLUH UHVVRUWLU OH PL Gt (eN rRfereix® atx Dh@dvieO H T X H (
PHWWDQW RQuzdhQesudd tdiporgaelque chose des enfantsg@squestions
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qui ont pu étre posées portent autoer ldurs scolari®@ HW GH OfHPSORL TX{fLO\
D X M R X i @ay&rXdesnterrogationplusieurs profils différents émergent.

Dans ce panel de spersonnes, nousomptabilisons deux personnes ayaddlisé des
PWXGHV VXSpULHXUHV MXVTXXjUOAR IE WNE @ERY DI QHP [ U O |
QIRQW SDV UHQFRQWUp GH JUDQGHYV ,Gnaisl teeYa®OuN poihtGDQV O
important. Pourcesdeux personneseurs parcours onété plus facilse quand ells étaert en
PWXGHV VXSpULHXUHY GX IDLW GH OfLQWpUrwW SRUWp DX][ F

&HV GHX[ SHUVRQQHY RFFXOGRQWH XMRXHRPEXHAEKQ DM X (
raisons financieres eHQ U DLV RiQpossHiXt® He trover un emploi,la deuxieme
personnguanta elle travaille comme fondt RQQDLUH GDQV ODGPLQLVWUDWL

Les quatre autres personnesirdJpHY RQW XQ QLYHDX GYpWXGH LQIp
et déclarent avoir eu du mal dansri@arcoursVFRODLUH UHVSHFWLI TXDOLIL]
une obligationNR XV UHYLHQGURQV VXU OHXUV SHUFHSWLRQV GH

Sur ces quatre personnes appard pourtant des profils variésedx GTHQWUH HOOHV
DXMR X UG T Kesde @urgptopre 2@réprisesunecomme restaurdd XU O IDXWUH FRI
électricien). Legdeux autresnterrogéesoccupentrespectivementies emplois de femme de
ménage et de caissgdans la grande distribution.

Les personnes gue nous avons interrogées emdrae culturest de religions diverses.

Malgré tout il est important de souligner qU@ R XV Q YD Y R Qsur@Xthérmhtiddede. U
fagon approfodie dans nos entretiens.

Dans cette partjea aussi ét@borcce OD TXHVWLRQ Gbsen@fsgueHdan® R XV
notrepanel, la majorité & personnes se situe entreeR90 ansLa variabilitéde IfkJH QR XV
amenera par la suite a nous questionner sur la différence qui peut apparaitre entre des
générationsQ 1 D \ D @nahdsdans le méme contexte sociétal.

Vil.a.2/PerceSWLRQ HW YpFX GH OfpFROH

Durant notreentretienJa SHUFHSWLRQ HW OH YpFX DYHFnOYpFRO!
comme un point centralCette premiére thématiquest en lien avec celle de notre

guestionnaire soumis aux enfants
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Plusieurgéponsespparassentdans cett@artie de notre entretien

Il est notable que quatre personnes sur leingixrogées ont euquandils étaienplus
jeures XQH PDXYDLVH SHUFHSWLRQYTGAHR O pFr\R D HW 3\RXWW R X W
obligation, une contrainte Gis ontlevé GgV TXJLOV RQW S X legalinérndssés DV SHF
GDQV OYfpFROH pWDLHQW SOXW{W FHOXL GH Vkfapel&JH HW G
con » (Entretien 3annexe %

Au contraire pour deux personnes que nous avorierrogees OfpFROH D WRXMR X
« TXHOTXH FKRVHB, @G Rt RowV &prévidre de nouvelles choses,iemn |
G TR XY B (EWrktlen2 annexe B

Les réponses de notre paneftgeignenttoutefoisV XU OH IDLW UMieu @ FROH F
faire desrencontres, & fairedesamis &H FDUDFWqUH VRFLDOLVDQW GH O
dans les réponsee nos personnes interrogees.

De plus, sipWDQW MHXQHYVY OHXU DYLV VXU OfpFROH pWDLHQ
basculement de leurs perceptioBsH OfpFROH DXMRXUGTKXheffeXfdu® V RQW
SHQVHQW TXH O 1pFR OtantpdiMextQentahtsl e¢ pavptugieurB &iRons.

La premiere FRPPH QRXV OYDYRQV GpMj pYRTXp SRXUdo®H FDUD
chacurparle a sa maniere.

Ensuite XQ WHUPH UHYLHQW FKH] WeRced favpadt-hpprérndid ¥ RQ Q H V
, OV PHWWHQW GHUULqUH FH WHUPH GIYDSSUHQGUH WRXW
connaissances a « apprendre la vie ». Cetefh P8 SUHQGUH HViwangroa\avMaD FKp H
QRWLRQ GYp@XHBDWMPEROB HVW XQ OLHX GIpGXFDWLRQ GH
préparer a leur vie fute. On trouve la notion detrouverun emploi» qui se rattache a la
réussite scolaire de leuemfants, et donc un écho au schéma de Grootaers afmuten
XWLOLWDLUH GH OfpFROH

&HSHQGDQW ELHQ TXH OfpFROH FRPSRUWH SRXU HX[ F
FKH] GHX[ GIHQWUH HX[ QRWDPPHQW MsjitukbKschbldrelBow FULWL®
eux, cete instancex manque de discipline » (Entretien 3 ganexe 4 et)7les prdesseurs «
ne sont plus au niveat ; ils ne disent plus rien aux enfapisur acheter une forme de paix
sociale

Un point intéressardgstaussirevenudurant notre entretien @nnexe 7.)Ce pointporte
VXU OH IDLW TXH OfpFROH G#LNIUlE»R 4 YerkDrnd) decldrd @irtUH U G
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EHDXFRXS VRXIIHUW GH FHOD pWDRVOMHXQPSRWWDXQVR X¥XYE
enfans rentrant dans«le moule» ,0 UHSURFKH QRWDPPHQW j OTpFROH G

auwx envies et aux besoins de chacun.

Au-ded, GITXQ MXJHPHQW QpJDWLI GH OQOrglpHRdffildulté@eHVW LP
compréhension de deux mondes différents. Pour I'une des personnes, lui et les professeurs de

ses enfants, « ne sont pas sur la méme planéte » (Entretieme3e %

Pour synthétiser,ce qui nous a été rapporté duraiotre entretien goropos de cette
thématique il IDXW QRWHU OfLPSRUWDQFH VLIJQLILFDWLYH TXH C
malgré es difficultés de communicatioavec cette derniere et des parcours perssennel

parfois difficiles.

Vll.a.3/Rapport et représentation @®fREMHW OLYUH

SurlaquestionGX UDSSRUW | @§ REéséhtaticnk: detddjeH Wi rappebt
présentlansla construction des questionnaires destan enfants.

Quand nous posons la questioresk« FH TXH YRXV DLP b pnOep&EDAMEW OLY L
le comportement des personnese forme degénecomme si répondre non» ne serait pas
bien vu. Pourtant en allant chercher plus loin dans notre entretigreut voir que la majorité
despersonnegquatre)déclarentQH S DV DS S U pF L Pdimi©es Rdividiis Wertaihsy U H
exprimentcomme duD QW O 1 18 @inéxél #he Had aimeles livres.Mais malgré cela

par «tradition familiale», il dit avoir toujours <aigner» dans les livres et lire de temps en

tenps

Dans nos autres entretienss Imémes explications iemnent.Les interrogésdéclarent
VRXYHQW TXH OH OLYUH QH OHV DWW okt idoB beducdlpluixe V T X
DVVRFLDWLRQ HQI&Ainsi I© iredestyassbeidlné @ablfpptioR, a une contrainte.

lls ont ausstu mal aappréciercet objed X IDLW GI1XQ PDQT XaHraBfodrQ YLH HV
d'autres supports comth OD WpOpYLVLRQ RX OfRUGLQDWHXU
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lls déclarent aussi peessTX LO \ D XQH SDUW GH VLQJXODULWp TX
le livre et ce en fonction de « son caracter€ette idéeressurgiraquand ils nous parleront
GHVY SUDWLTXHYV TXYILOV SHXYHQW DYRLU DYHF OHXUV HQID
On note toutefois que ded@mmes(Entretien 2 et entretien &nnexe 3 et)6ont parlé
GIXQ FHUWDLQ DPRXU SRXU OHdepudisy tdit pe8tR e Uivre 48t SHUV
indispensable a leur vie. Des mots forts ont été empltyfeHOV TXH SRXU PRL © OH
tout » ou bien encore© OH OLYUH QRXV RXYUH Q@fed ¥ Sdliesfies RQ SHX
SHUVRQQHVY QRXV RQW SDUOp GH OD QRWLRQ GH SODLVL
recomaissent toutefois que certaipeuvent prendre du plaisir en lisant, il sera intéréssan

voir comment leurs enfants percoivent le livre et quelles appréciations ils en ont.

Suite a cette questionV XU OHV DIIL QL Wpey n@¥ BvensOdERandeHWel
SRXYDLW rWUH OYXWLOLWYpPp G 93u0Qcedhéatiqg@irkrétidueDiigLqUH Jy
unanimité sur les tenes employés pamotre échantillon

ODOJUp OH IDLW TXH EHDXFRXS QYDSSUpFLHQW SDV O
important et notamment auprés de leurs enfasir eux le livre serk a apprendre ; ae
cultive U j VILQVWUXLUH & O HVW HQFRUH XQH IRLV UDWYV
FDUDFWQqUH VF RD pdrdditet@dtis @ feRiehioh¥pasuite TXH OfXWLOLVDWL
livres se fait beaucoup au moment des devoirs. Des terrsegiéeteh « sert a lire et écrire

reviennent.

On peut voir tout de méme une différence quand ceux qui diserécay le livre
parlent de son utilité. Il lui confére un caractere plus universel et plus personnel moins tourner

vers le scolaire ; bien que cettetion soit aussi présente.

Vll.a.4/ Le livre une utilisation, une fréquence

Dans la suite de NnolQWUHWLHQV QRXV DYRQ VapateQddlqursc fDPHQ |
utilisations et la fréquenc& 1 X W L O L& DPRABMREDVEBI®!I tu cercle familiainsi que sur
le commentdeOfHPOOREMHW OLYUH GDQV OHV IDPLOOHYV

Sur la question deD T X W L Qrityfde \deLira@iememevient fréquermment celle pour
les devoirs scolaires notamment pour les exercices deafsastcité a ttre GYTH[HPSOH /D

fréequence évoquéeste assez vaguén devinenéanmoingin usageu moins hebdomadaire.
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Spontanémenguand nous posons la questiGHen@pMi des livres qui est failans le cercle

familial, le caractére scolaire est urézurrence

Lesfemmes ont davaaJH SDUOp GH FHWWH TXHVWLRQ TXH OHV
gue les femmes iatrogés parlent rarement des pratiques que peuvent avoir leurs enfants
avec leurs pérespontalpPHQW FHOD Q T HYVaNes\vD pabanivurDp@uidhdYrnous
DYRQV SRVp OD TXHVWLRQ 3RXUWDQW QRXV VDYRQV O

dévelopemant de la litératie familiale.

Malgré cetteutilisation scolaire les pratiques autoutes livres restd faibles, du fait
GTXQ PDQTXH GHQWHIPR SMWHWX GWRXW GYDXWUHV SULRULWpPV
PDQLqQUH GH OfXWLOLVDWLRQ |DLMslHs @Dahvieledrkiely FQ | D Q W V
TXYLOV G He DXTEHERSANt tout seul Lertains personnsvont plus loin en disant
que pour ewmémes accompagner leurs enfants dans la lecte®t «ne difficulté»
(Entretienl, annexe P

Toutefois,les personnes parlent de lecture Ghfstoiresa leurs enfants, @npratique
mise en placdavantageuand ls enfants étaiemetits. Avec le tempscetteusagea du mal a
percurer, selonpar HX[ XQ PDQTXdt I&ufsHeRfrtsHqui fhékent faire d'autres
activités pour se détendre.

2Q GHYLQH T X1 Dptctidquesiitele® $tteitdikistallées notamment autour de
la lecture au couer, PDLVY TXH SHWLW j SHWLW SDU PDQTXH GH PRW
abandonnéedous émettons des doutes sur les réponses a cette question, nous avons senti le
désir de répondre bien» pour ne pas étreigéset ceux malgré la présentation qui avait été

faite en préambule.

/I THI[FHSWLRQ GDQV OfYXWLOLVDWLRQ GHV OLYUHV YLHC
OLYUHVY (OOHV SDUOHQW P rP HjoarsG (Exteetient2\eRs,. hnexel 3@ UH W |
6). DI XQH IpQfondél detransmettre cette passion a leurs enfants en lisamt des
histoires par exemple. Pouespersonng nous voyos encoreune fois appai&e la notion
de plaisir et la question de passer un moment agréabléeawsenfants

Cependantméme pour ces personnes elles ont le sentiment que leurs enfants ne sont

pas vraiment demandeude ce genrede pratiques. Ungersonne dit«avoir raussi a
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transmettre un peu sa passion des livres a un de sesénf&@dtD U FR Q W UeHO Bl Y(HTR\ ®I YINX V
pas parvene» (Entretien 2annexe B
Dans les deux casur la dispation des lectures au moment du couckerméme
réponeg revient dans chaque entretiéyn résultatT XH QR XV Q fabti¢ipde€) velsde V
la mise en concurrence du livre avec les abjetimériques de notre quotidjenous y

reviendrons danis suite de notre présentatida données.

Nous sommeaussi rapidememntvenussur leurs méthodes pour segurer des livres.
Les mémes dynamiquespparaissent en lieavec le faw TX{LO DSSUpFLH RX QR
Simplementceux apprécientet objetvontavoir tendance a en acheter par exemplers que
ceOXL TXL QTDSSUpFLHeS®OI¥ pFoElver QUE NaHS/Mes\md@Qantsiou ils en ont
VUDLPHQW EHVRLQ H[HPSOH GX Qanvié&xélpVFRODLUH GDQV Oft
Surtrois denos entretiengl ,5,6 annexe 2, 6,)70on peut voir que le livre se transmet
de généation en génération.ds livres qui sont présentans le domicile sont ceux de leurs

grandsparents ou de leurs parents.

Enfin, nous pouvons aussouligner le faitque certains ne font aucune utilisation de
O 1 Rlvid dans leurs familles pour les raisons évoqué précédemmeat/oir le manque
GIMOH GILQWpUrw HW GH ,WHWVEBRsIAEWOG: QW atd2iaHdeH Q W
O fHQW U H Waiehti@s plud vRPURQSVYHF OTpFROH HW T Xdréiidddice KDLHQ\
DYHF OfREMHW OLYUH

/HV SHUVRQQHV RQW HX W R XWXHI FOLD/ TOOH P\ O RjQV G X[ B D IQPT
TXYHOOH SRXYDLW SR tbihiekl c8ax Qovvall BRI aktu@tlgMe ndus

pouvions émettre un jugement négatiir leurs comportements

Vlil.a.5/ Un jugement personnel des pratiques

Ce manent plus délicasfHVW SRXUVXLYL GDQV OH FDGUH GH OD
entretien Nous leurs avons icGHPDQGHU GfHIIHFWXHU XQ MXJHPHQW °
livre. Les personnes orété en difficulté pour répondr&lalgré tout les six persames ont
porté un jugement négatif sur leurs pratiqueéme pour les personngsi nous onexprimé
T X 1 H O @tievitles 8veed
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A titre personnelcertairs voudraentmettre les livres plus en avant dans leurs intérieurs
et dans leur vie MXVTXITH SGAX HXRQWUDLUH @ «DenTpAreK énslity’ erH
famille » (Entretien2, entretien 5annexe 3 et)6 D'autres voudraient le faireis-a-vis de
OHXUV HQIDQWV PDLV O HQFRUH OH BEDQTXH GH WHPSV HV
Ensuite, certaireparlet GH OJHQYLH TXH ISURsYtd¢eDitlidsd WavDily R L U
quesi leurs enfants leur demandaient de faire davantage de choses en rapport avec les livres
ils seraient préts a le faifdans O  H Q W (dnh&¥e FJIQpesonne déclare &u supermarché
s mes enfants me demandentlivne, caPfDUULYH GH O} Xdis ¢teQedBnE Krie W H U
pense pas que cela puisseiver. La contrainte de temps pose pour eux encore une fois un
EpPRO VXU FH 6HQUH GTDYDQF

On se rend compte ausskd L O Q Yikaibe& Busein de la famille de dialogue sir ¢
VXMHW OHV FKRVHV VH GpURXOHQW GYXQH IDoRQ TXL VHP
ndtre que peu de questi®rLa réponse est souventl &audrait demander a mes enfants

Au travers de nos@ WUHWLHQV GYTXQH IDoRQ JOREDOH OD TXH)\
pose pas spontanément.

Enfin, certains disent recorr UH TXH OH OLYUH QYHVW SDV DVVH
concédent cependant ne pas avoir la volonté dans un futur proche de métttel&J H DX F°XU

de plus de pratique familiale.

9,, D 'HY SUDWLTXHV TXL VILIQRUHQW

Avant de terminer notre entretien en référence a Boudisant T X I L €ocldlgrdént
UHFRQQX TXTXQ OLYURPBDPHNW TX B BERIWGERX BDFE YWo@dnUH X Q
SOXW{W TXTXQH UHFHWWH G H neussomm@HntévesssslaGLpkatiques QR
TXL VILIQRUHQW WKpPDWLTXH GDQV ODTXHOOH QRXV DYR

Dansnos entretiens OD FRQQDLVVDQFH GlraGolix peilesLfanhilésL RQ G
est méconnel. Les personnesomme le disait BourdieuQ H S H Q V bt @Wans R¥adK
nous leuravonsexpliqué TXH GIDXWUH VXSSRUW SseXiMdebtVjuelgue H XW L
peu surprisesMalgré le fait quedansles structures familialesnterrogéesLO H[LVWH G D X\
pratiques autouGH O TBFUOWLTXH TXL VILIQRUHQW

Pour les personnes interroggeisisieurs autres supports reviennent fréquemment.
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- Le premier FfHVW OH PDJD]LQH © VXU G@GtHYV oV iokHWeV TXL
présence de magazines plus importante que celle des livres.

- Ledeuxieme VH WUR XY KHation deHit©ifteriétddut genre la encore sur des
sujets qui intéressent les personnes. Les réseaux sociaux sont aussi un endroit ou les
personnes vont lire des articles et docusikrnmoristiques.

- Le troisiémeconcerndessuppors publicitairestels que les flyes et autres affiches.

- Les journaux reviennent chez les personnes qui depuis le début déclarent ne pas aimer

les livres et ne pas avoir envie de changer leurs pratiques.

Dans ks trois supportsxposéspn note lecaractere utilitaireContrairement au livreau
travers de se&/ XSSRUWV OHV SHUVRQQHYV YRLHQW XQ UpVXOWD\
vont lire. « Oui je lis les publicités, pour les promos, ca sert » (Entretianrdexe b

Un autre point commun unitkV GLIIpUHQWY VXSSRUWY HB&gHVW OH
IRUPDWYVY FRXUWYV DO O D @ala/nouRamereQiVfait qdd pounvbidaatiip HI©
personnes que nous avons rencorirdaille imposante du livre est rédhibitoire pour eux.
5LHQ TXTXQ DVSHFW LPSRVDQW lWawiQte@aRceERWEcoGrdyeS D IJH YV
caux TXL QTDSSUpFLEetts EaMe ndortantey netse retrouve pas diessformats
plus courts qui leur donnenadantage envie de lire.

Vil.a.7/ Expression libre

Pour terminer nos entretiensous avons décidé de laissecQUWHPSY GYH[SUHVVLRK
aux personnes, rapidemembus avonspercu T X I Hi@ G&bsient pas vraiment quoi dire
durant ce momerda. Nous avons alors fait le choix de revenir avec elles sur des points

marquants de leurs propos.

/IH SUHPLHU SRUWH VXU X %O&sdHatQéadd GrHe W phfeSad fait
GIXWLOLVHU GH OL Yutbhyd resddVauiaivt poliFIve pargoihels Huddéclarent ne
pas aimer les livres que pocelles qui déclaent OTDLPHU &H éhpT KIS G ¢V WO H V
personnea XQ LPSDFW VXU OHV SUDWLTXHY TX{fHOOHV SHXYHC(

enfants.
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Le deuxieme point qui revient frequemmebgXH QR XV QIDYLRQV SDV DQWL
S R U W Hnpaddu norfidérique sur les pratiques autour du livre.

Plusieurs aspects reviennent a savoir que/ie est en concurrence aveescsupports,
et davantage encomue ces supports sont en train de prendre le dessus pour la génération de
leurs enfants. Il estidque ces derniers se tournent plus facilement vers la télévision ou les
objets connectés que HUV OH OLY UHavahageGXHPLIDYGCHRQW GH FH JHQU
Cette réflexion est aussi valable dans les pratiques faites par les paesiigs degarents
imputent XQH TXHVWLRQ GTpSRTXH HW GH JpQpUDWLRQ

Toutefois EHDXFRXS VIDFFRUGHQW j GLUH TXH FHX[ TXL D
O 1 D .nkals due ceux qui ne sont pas vraiment en affection avec cetabpettde plus en
SOXV WHQG BéprHerHQ VIHQ

A traversces entretiens réaliséauprés de personmavec des profils différents, nous
avons pu avoirune idé&H OHXUV UDSSRDWVOL DYHFRIOQHWVH Tremt OD SOIL
a cet objet. Pour confrontees donnéesious avongnsuite fait parvenir a leurs enfants des

guestionnais qui reprennent les mémesnttagiques.

Aprés avoir présenté les données ds antretiens, nous allomsaintenantpoursuivre

avecla présentation dedonnés récolté avemos questionnaise

VII. b/ Les données de nos questionnaires

Nous allons a présent expoges GRQQpHYV UpFROWpPHY DYHF OYDLGH G
destination des enfanties parents interrogés's des entretins

Le questionnaire a été com@épar douzeenfants agésentre 5 et 12 ans. eC
guestionnaire a été distribué aux enfants a la suite des entretiens edaisées parent€es
derniersRQW VRXKDLWp TXH GDQV O1DQ D Qéspectédsad vhoyepe/ XOWD W
nom abstrait.

Pour présenter les donnéBSEWHQXHV QRXV DYRQV IDLW OH FKRLJ[ ¢

en batos etcirculaires.

/I MTPFROH HW PRL
Cette partie comporte tros XHVWLRQV VXU OH UDSSRUW j OfpFROH
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Question l et 2:

Pour mettre en avant les résultats de nos deux premieres questidreschoix sTHV W
porté sur unecomparaisorsur le méme diagramme en bat@gte option VI H[ S @dr TaX H
proximité desthématiquegt des similarités dans les réponses.

Sur cediagramme huit enfants interrogg sur douzese sentent trélsien et bienquand
LOV VH UHQ G HQr\auxj GO pFFiRR@OWMU BLQWH VFROD CesHéeQIfatsVW S D\
sont a corrér avec ceux qui montrent que heitfans sur douzese sentent aussi tres bien et
bien quand ils sont dans la clas§€® sont les mémes enfamsi ont tenu des réponses
similaires.

Cesrésultatsmontrentque ks deux tiers de notre parsd trouvat dans de bonrse
dispositiors face a la perceptv&é H VH UHWURXYHU j OfpFROH HW HQ FOD)\

On note tout de méme que quatre enfants interrogés sur,daize sentent pas bien
voire méme pas biewlu tout face a la contraingeolaire.On peut donaffirmer TXIXQ WLHUV G
notre panelQ THV W Si® honBdaliQpdsitiors quand il est en classe ou quand il se rend a
OYpFROH

77



Il est important de souligner que ce sont les mémes enfantmgrépondu ne pas se
sentir bien ou pas bien du tout ; que ce soitfte@ DVVH RX HQ [Odedsigiéng OpFRC
une cohérence dans les réponses aesgat les enfants.

Question 3:
Figure 7 : L'importance de I'école pour les
parents

8
7
6
5
4 m L'importance de I'école pour les
3 parents
2
1
0 T T T )

Treés important Important Pas important  Pas treés

important

1RWUH WURLVLqPH TXHYV\WER QG & RidMipHEsRfa¢kintsCii ldB SR UW D
mettre en avant des réponses tranchées sur la questisnavans pris la décisio® I XWLOLVHU
un diagranmeen batonIDLVDQW UHVVRUWLU O 1 X @bDeffet R VDB GdWQ D HOK-
enfants interrogeleursparents placentne importanceGDQV OfpFROH

On pergoit alorsque cing enfans sur douzepensenique leurs parents plateune trés
grandeimportance dan®© {pFROH R Q Y RsepaubDes énfdntsrde ot hpahel jugent
que leurs parents plateXQH JUDQGH LPSRUWDQFH GDQV OYfpFROH

Sur cette quémn, les résultats sont tranchéaucun enfant de notre panel pensejue
leurs parents ne placeD XFXQH LPSRUWDQFH t&bag\paOnhipe-da@rémm& HF L H )\
aveCcOYDEVHQFH GH UéDrrQVibatdh porplésavialleks ¥ Pas important » et

« Pas important du tout

Le livre et moi :

Cette deuxieme partie deotre questionnaire se compose de quatre questions sur le

rapport au livre des enfants interrogés.
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Question 4 :
&HWWH GHX[LgPH SDUWLH GH QRWUH TXHVWLRQQDLUH F
TXL SHXW rWUH SRUWp j OTREMHW OLYUH

Les résultats sont illustrés aveo diagramme circulairpermettant de mettren avat
des pourcentages au résultat clairement marqué.

On remarqueque plus de la majorité des enfants de notre panel a savoir 67 %
UpSRQGHQW TXILGWre €8 dqupvelt ite \yuelhfjiReBfthts sur dodeéelarent
DLPHU OTREMHW OLYUH

Cependantun pourcentagaon négligeable de 33%#éclaret QH SDV DSSUpFLHU C
livre, ce qui signifieque quatre enfants sur douzp FODUHQW QH K2V DLPHU OYRE

Cesdeux pourcentagese rééquilibrerdans les questions posées par la suite.
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Question 5 :

Figure 9 : Si on vous offre un livre, vous étes ?

H Si on vous offre un livre, vous
étes ?

Trés content Content Pas content

En lien avec lauestionprécédente et pour approfondir cette dernikie té demandé
guele était la réation des enfants quand on leur oftne livre. Pour illustrer des réponses
partagéesdes diagrammes en baton mettant en adenfacon claire ces réponses sont
utilisés

Dans ce cas de figure, quatre enfants sur dsogetrées contentO RUVTXTRQ OHXU RI
livre ; trois surdouze se déclarent contents lor§duO Vvantlo Rvce.Les septenfants qui
ont répondu étrerés contentssont ceux qui avaienGpFODUp SUpFpGHPPHQW DSS
livre.

Ensuite, cing enfants de notre panel ne sopas contents, quand on leur offre des
livres. Cela met en avant une logique dansrkgsonses, a savoir queuse T X L Q fitpasP H

O 1 RiieMdridas eontens » si on leur offre un livre
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Question 6 :

Figure 10 : Le livre pourquoi ?

Je ne sais pas
27%

A travers FHWWH TXHVWLRQ QRXV QRXV VRPPHV TXHVWLRC
PHWWDLHQW G DI \diagrahie MircMair€pbuly thettre en avant la variété des
réponsesnous pardV. O TRSW LR Q eOlDesSanityd qDepiSantp réponses étaient
possibles poucette question

Nous pouvons voir sur ce diagrarmmue 486 des enfants interrogdlisem que le livre
sert a apprendre.ri¢ association fortée leur parest faite avec leVre scolaire. Cela signifie
gue sept enfants sur douaent le livre comme un outiGf{DSSUHQWLVVDJH

Ensuite, 2% déclarent ne pas savoir pourquoi on utilise des lives je ne sais pas
reste cependant sujet a diverggerprétatios. Ce « Jene sais pas » représente donc quatre
enfans sur douze ce qui en fait un contp@ids important.

Enfin, quatreenfans surdouze soit 27 % du panel déclaregue le livres 4l fait pour
« VI DP X\MH dui poseencorela, diverses questios. Cette question est en mettre en
SHUFHSWLYH DYHF OD VXLYDQWH SRUWDQW VXU OYfLPSRUW
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Question 7 :

Figure 11 : Selon moi les livres, c'est ?

Pas important
42%

Pour présenter cette questiold encore, une utilisation est faitedu diagramme
FLUFXODLUH PHWWDQW HQ DYDQW OHV WURLV UpSRQVHV
panel interrogés.

Pour 42 % des enfas)tsoit cing enfans sur douze, OH OLYUH QYD SDV XQl
importanceet ce PD O JUp O HestDécaréTprefiddemment aintes livres par exemple.
Cependant pour quatreenfans sur douzele livre est important ce qui fait des résultats
équilibrés. Egalement25 % des enfanissot trois enfants sur douzpensent que le lre est
tresimportant.

Les résultats montre ainsique les enfants de notre panel donnent une importance a cet

objet.
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Le livre, la lecture et moi :

Cette partie comporte S« XHVWLRQV VXU OH UDSSRUW HW OfYXWLO

enfants interrogés.

Question 8 et9:

Figure 12 : Les livres en pratiques

12

10

m Oui

m Non

Présence de livre a la maison Lecture d'histoire par les parents

Pour ces deux questign® TR SR G L D J U D P héuskagpaih p&tiReDte.
Nous réalisons aingine comparaison entre la présence de digréa maison tecelle de la
OHFWXUH gaflé&slparénts.L UH YV
4XDQG RQ VILQWpPpUHVVHKdan® b f&&l pavhidigdun ldorGthireSsary U H
celui que la majorité a savoir onze enfants sur dquement G XQH SUpVH@dansl GH OL
leursfoyelUV 6HXO XQ HQIDQW GpFODUHMIL.TXTLO QY\ D SDV GH OL
Cependant, malgré la présence de livre dans le foyer les parents ne lisent pas forcément
des histoires a leurs enfants, quatre enfants sur digat@rent que leursapents ne leuisent
S D \histhifes.

On peut donc voir que présence» ne signifie pas forcément XH OYfREMHW HVW XW
le foyer.
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Question 10 :

Figure 13 : Moment de lecture

lls ne me lisent
pas d'histoire
14%

&HWWH TXHVW LRéfansTdquiGdddtaxent Hju® ks parents lelisent des
histoires. Pour présenter ces répongagliagramme circulaire meh avant un équilibre dans
les réponses de notpanel.ll est a noter que plusieurs réponseégtaientpossiblesa cette
guestion.

Le chiffre de 14% est importantcar il réveleune certae incohérence dans la réponse.
CepourcentageV L J Q L BlldHyuEs(ifin précédente cermiRQW UpSRQGX TXTRQ OHX
histoiresTXDQG ELHQ FH QYfpWwWDLW SDV OH FDV

2Q UHWURXYH DXVVL OD TXHYV pouwRaQpreadl CetfeXvatialde. VD W LR
représente I& des moments de lecture. @@ SHXW HQ GpGXLUH TXYLO VIDJL
devoirs.Ensuite RQ YRLW TXH OD € faF $gu¢éhHaucchueh &t \deRdour 138%
des enfants de notre panEhfin, 10% RQW XQH OHF \Waxddes Goiehnty o R U H
VIHQQXLHQW
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Question 11 :

Figure 14 : Acquisition du livre

lIs n'utilisent pas de

Vont a la
bibliotheque
27%

Dans ce diagrammeQR XYV DYRQV PLV HQ DYDQW OHV GLIIpUHQW
ILYUHVY VHORQ QR WRlLBeBDrépbntefittét® tbeRedrfdés derniers

A 53% les enfants disent que les parents achétent des livres pour les moments de
OHFWXUHYV G YKLV BhRiitd) bh @tdouy d¥¢dl® [goOreentage ded2des enfants
de notre panel qui déclareque les parents se render biblothéque

Nous pouvons aussi remarqugre 13% des enfantsoit deux enfants sur douzdisent
T X§ QO X Wtlp@sLdé Hivre. Les deux données montrent que des disparités existent dans
OYXWLOLVDWLRQ GH OfYREMHW OLYUH

Enfin, 7% des enfan{ssoit un enfant sur douzenéme choseléclareun autre moyen
SRXU OYDFTXLVLWLRQ GX OLYUH VDQV SRXU Iv¥s"DQW SUpFI
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Question 12 :

Figure 15 : A la maison je lis ?

m Série 1

Souvent De temps en temps Jamais

Sur cette questigmous nous intéressons a la fréquence de lecture des enfants de notre
panel, avec un diagramme mettant en avant trois variables.

On constateque cingenfants su douzedéclarent lire souvent soit un tiers de notre
panel. Ensuite, on noteH Q F R WH ti@rsdg notre panel soit la encore 4 enfants sur 12
exprimentne lire jamais.Enfin, trois enfants sur douzdéclarent ne lire que de temps en
temps.

Cette question est a mettre en lien alediagramme suivarportant sur les habitudes

de lecturaedes enfantsle notre panel
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Question 13 :

Figure 16 : Quand je lis, je lis ?

Avec mes parents
21%

En lien avec la question précédenHW DYHF OYDLGH G{XQ nGusDJUDPP
pouvons voir une continuité dans les répondessta noter que plusieurs réponses ont été
donnésa cette question.

En effet, ceux qudisent ndire « jamais », décladf QW TXJLOV QH énfamsi QW SD)
sur 12 Il représente 3 des réponses a cette questiamreformuler

Ensuite, on note que 21% lisent avec leurs paren®%tlident seulQuand onprocede

j O 9D G G teddelk Qoutcdntagela majorité de notre panel tieslivres.
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Question 14 :

Figure 17 : Autres supports que le livre

Sur cediagramme circulairgl est mis en exergue que pour lirdes enfants utilisent a
58 G § DXavppdts que le livresoit septenfants sur douzden revancheging enfants sur
douzeondit QH SDV XWLOLVHU SRXU OlwvigH Gf{DXWUHV VXSSRUWYV

Question 15 :

Figure 18 : Exemples de supports

Site internet
29%
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En lien avec la question précéderir peut voir que deux suppoftmagazines et sites
internet)autres que le livre sont majoritairement utilisés.

Ces deux supporteprésentet 29% et 28% desréponsesll faut toutefois tenicompte
du fait que plusieurs réponses @té donnésa cettequestion.

On note aussi que %lisent des affiches et ausrélyers. Enfin,29 OLVHQW ¥ XU GY{D>
suppors TXL QTRQW SBpédr le\¢pdddapts.L V

-f{DLPHUDLYV«

Cette derniergartie de notre questionnaire somposeletrois questions proposant des

pistes sur les envies des enfants de notre panel autouedtita.

Question 16:

Pour illustrer les réponses de cette derniere partie de notre questionoageavons
utilisé des diagrammes circulagenettant en avant degponses partagésur les désirs des

enfants de notre panel autour déelgture
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Nous pouvonsonstatesur cepremier diagrammeO T H [ S U H DO\ HRE X dddrtage
de lecturs G { K L ¥ BhRdrriodd de chiffres cela nous rem@i58 % ce quiaprésente sept

enfants sur douze.

Question 17 :

6 XU OH IDLW GsED plEsLlgtan@Hjuantjt¥iMdit que les réponses sont tres

partag@savecun équilibre parfait de 50/50 sur nopanel.
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Question 18 :

Sur cette derniérgjuestion, leenfants H[ S U L P H Q \tfe litefddv@ntdgel et ceux a

58%, ce qui représensept enfantsur douzele notre panel.

A traverscette premiére paré de notre travail de recherche, nous pouvons observer

OTLPSRUWDQ Fiue@oly adiRrEcQitgs] €es derniéres font émedger similarité
ou des différences.

Nous allonsmaintenantprocéder au croisement et a la confrontatiencesrésultats
dans une analyse en lien avec notre cadre théorique de référence et notre pooie!dDes
G HU QL qU HsatweRde Wotr® ffdvailles nous ontguidé pour la mise en place dms
méthodes de recherche.

/TLG pHde We\QUM QRWUH K\SRWKgVH j OfpSUHXYH HQ OYDIILL
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VIl. Des données qui se croisent pour mieux anabgr

Dans la continité du travail demise a plat des données, nous allons maintenant
procédera uneanalysecroiséedes résultats pour tenter de faire apfisgales similarités et
des divergencdses réponses

Durant cette étudenous veillerons a gardef OfHVSULW OD PLVH j OfpSuU
hypothese qui est la suivante /D SODFH GH OYREMHW OLYUH GDQV O]l
importante ce qui ne conforte pas la position de médiateur des parents vers cet objet dans le
butdf XQH FRQVWUXFWLRQ GH SUDWLTXH FKH] OfHQIDQW

Dans les réponses obtenuémergat plusieurs récuencesentre les réponses apportées
par les parents durant nos entretiens et par les enfants dans les questidbelairasus a
permis de traiter les donnéebtenwes en fonction de plusieurs catégories, que nous allons

maintenant utilier.
9,, /ID UHODWLRQ j OfpFROH

L 1 D Q DdeddbHnées récoltéeégageSOXVLHXUV WHQGDQFHY GDQV O
gue peuvent entretenir les parents et les enfddtsnote des similarités et des liens
manifestesmalgré O D S U p &detibrd G

1RXV FRQQDLVVRQV OfHIIHW GH OfHQYLUR®DQHPHEG ROW
aux apprentissageau savoir.Nous poserions alors le postulgtie les enfantinterrogés
grandssent dans un contexte familial favorable.

En effet, pur les parents et leurs enfan®@ fpFROH HVW XQH LQVWDQFH |
majeure Quand on renveiles parents aleuW HSUpVHQWDWLRQ GtduOnhpsFROH D
SDUOHQW GH OD SO Dieptedet@ddd) v/ @siietion deflButs@hfants. Ces
idées véhiculéspar les parents se retrouvent dans les réponses des enfants. Tous pergoivent
gue pour leurparentsgelle occupe une place soitresimportante», soit «importante». On
peut se demandesi leurs réponseproviennent GIXQH LQWpPULRULVDWLRQ GH)\
parents ayant construit undHODWLRQ | O fpHARD M PR i£poNeE: HHHQR veuw |
consensuelle

Cette importance RQQpH j OfpFROH SDU OHV SDUHQWY VH IDL
difficiles (quatre personnes grrogés n%Hnt pas réalisé de longues études en raison de
GLIILFXOWpYV DYHF OfpFROH 2Q SHUORLW WRXW GH PrPH T
viruens HQYHUV, GG ROHQW QH SDV VH VHQWLU ELHQ j OfpFR
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gue malgré un discours de facade pbsie la @rt des parents de ses enfamtanspard
malgréeux XQH DQLPRVLWpP HQYHUV OfpEROH TXH OHV HQIDQWYV

Dans nogésultats revient par la suite, question du but que les parents percoivent dans
OfpFROH 2Q UHWUR X YsHuiSsont velles Xjlue\VDonkhigue HGBodtdeRs Qnet en
avant dans son schémsur les trois bt TXL SHXYHQW rW U haPésvnds/d@V OfpF|
(utilitaire, éducatif socialisant)

'fabord OLGpH GIpGXFDWLRQ GH FR Qivest@dbor@udaniQ)Q GIXQ
les entretiens. Plusieurs termes reviennent de la part des paredtacation, éduquer,
instruire, ouvrir aumonde... » Rapidement pourtant on percoit un autre discours apparaitre.

/IMpPFROH D XQH XW&PBUWhW WiidesOdBbRESVPeuQe Lpas faire
comme mob (Entretierd, annexe b Ce qui veut dire queour les parenfsOfpFROH HVW FH(
préparer chacun a avoir un bon métier, a étre comp&iticace dans sa vie professionnelle
et, si possible, a faire carriére.

Pour bon nombre des paren®® { p F R @dthc & &/binin métier edle préférencein
PHLOOHXU ebxWErhds Ue fisgue eshlors pour Jacques Bernardime voir OfpFROH
avec XQ UDSSRUW LQVWUXPHQW aors artentd@uSirebstitversOd pFR O H
professionnel etlOD TXHVWLRQ G D&HRQD RSPpMMVMUSRXU OfpOqYH
chose dontilfautV {DFTXLWWHU GDQV O D WWBé¢t@akh JadquesR2EMBR LU V|
p. 33), ce qui par la suitgpeut poser des problemes durant la scolarité.

(QILQ OHV SDUHQWV HW OHV HQIDQWYV YRLHQW GDQV O
dans les @cours des parentsnais on le devine davantage encore dans les réponses aux
guestions de leurs enfants. En effet, on note que la majorité de notre panel déclare se sentir
«bien» TXDQG LO VH UHQG je,QUapd-dR Pade |dHoQedtidh Y E2@aRtEnt bien
en classges réponses sont plus parteagé2 Q SHXW GRQF SHQVHU TXH OH IDLV
renvoe a cet aspectde socialisation, en revanchk classe les renvoie davantage vers
OfDSSUHQGUH HW OYDSSUHQWLVVDJH

Quandon aborde le sujetes familles issss GHY TXDUWLHUV SUeELWDLUF
ces «amilles ont baissé les bragevient souvertor nous pouvons voir se dessiner dans nos
HQWUHWLHQV HW QRV TXHVWLRQQDLUHYV LEXpdreDtRt&nterlt RP P H V
GH V freiQedistldmmenG DQV OfLGpH: GH 9\JRWVN\
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© /TDF®HRQYKRPPH VXU OD QDWXUH OH WUDYDLO QYHVW M|
médiatisée par des objets spécifiques, socialement élaborés, fruits des expériences

des générationprécédentes et par lesquels, entre autres, se transmettent et
VIipODUJLVVHQW OHV H[SPULHQFHV SRVVLEOHV /HV RXWLOV \
OMKRPPH TX4& d&erinMént son comportement, le guident, affinent et

différencient sa perception dedature. Les activités médiatisées par les outils sont

donc formées socialememt.

(Cité par Schneuwly Bernard, 2008 ,1)5)

Les parents peuvent étre ainssvi RP P H O § Berivetd® canstiuire la relation a
OfpFROH GH OHXUV HQIDQWY ,0V WHQWHQW GH OH IDLUH
enfants poufaire les devoirs.

Un élément peut toutefois étre tnein a leur« U{OHV % C& &é&nkrise trouve
étre leurs moyens personneldeurs capitaux culturelpour accompagner leurs enfants
Beaucoup Mt pas réalié desétudesce qui complique leurs positions et limite leurs aides.
lls transmettent une motivation certaine a leurs enfants, mais les aptitudes p&Eu@ent
limitées ce qui complige O DIL &Himportant deOLUH FHWWH UepDReOrieleg QIR Q\
manque de lacunes, de "handicaps” (Charlot, Bautier et Rochex, 19&i8)bien comme un
aspect positifla motivation mise par les parent@ns la consstKk FWLRQ GX UDSSRUW j O

enfants.

Cette relation qusetisse DYHF OfpFROH GH OD SDUW GHV HQIDQV
conditionner la suite du parcours de chadune influence réciproque qui est davantage mis
HQ pPRLY HQFRUH s3ea® Q® RIRVIM. Q O f eHMillge. OLYUH GDQV F

VII.2/Le rapport au livres

Le rapport aux livres est une question trai@e HF OfDSSXL GH TXHVWLRQV
VXU OfDIIHFWLRQ GHV SHUMRBS] Qéh\poit (@Y phrehts@efdou dsiW OLY!

enfants.

Des tendances se dégagentand nous croisons les différentes données obte@ues.
QRWH GHV GLIIpUHQFHY GDQV OH UDSSRUW j OfR&®MHW OLY
des parentsiterrogés OH OLYUH Q &tHjv Ws Stidant gagticlliBrdment, au contraire
il tendance a les rebouter. Sesitleux personnes déclareayprécier les livrest disentque
poureuxle livre « F  HV W (BAtRt€M2annexe B
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Le fait de ne pas apprécier cet objet est étroiténiéndans leurs propos urs
scolarisations antérieuresa la OHFW XUH REOLJDVdiRLRIH eliXX RiMeMeRQW G
taille importantdeur procure une forme de crainteurs premiéres réactions sont de se dire
TXYLOV QH SRXUURQW MDPDLYVY SDUYHQLU j OH OLUH

Ceconstat effectué durant nos entretiens ne semblaffeater lerapport aux livres de
leurs enfants qui pour la majorité disent aines livres. Cequi voudrait de que les lectures
scolaires il R ga%Veu encore le méme caractéere négatif que pour leurs pa@eg<chiffres
sonta nuancer avec le fait que cing enfants sur douze déclarent ne pesnietssi on lui
offre un livre. Le livreestil alors vraimenV.- X Q R EsMppicidnR L O

A cette question nous pouvons répongmeutilisant les réactions de certains enfants, qui
déclarentne pas trouver dans le livre un r6le importa®tffHVW FRQWUDLUH DXJ[ LG
parentstout comme pour la relation &d&ple,une influence non conscientesést sans doute
exerée SDU OHV S DappreQavpasTeX livr€s]

/ITILQIOXHQFH GX UHVVHQWL QpJDWddirendntch8Zocertdi@ WV VH |
enfantsnRWDPPHQW FKH] OHV HQID @igdinter®§éXQ SqUH TXH QRXV D

6 XU OTXWLOLYVDWrhiRdpalEXseQlégageHentr¥ Qnid utilisation scolaire du
livre et une utilisation poue loisir.

B3RXU OHV SDUHQWV WRXW FRPPH SRXU @paendeQ IDQWYV
Ceteidée G 1D S S UH Q Glivrds pevhteuxXOrdlVidus de données sens et une valeur
dans les livres scolaires (malgré un passé douloureux pour les parents). Cestayaieur
donné& permettentselon Bautier a l'individu de valorise les objets etproductions.

6 fenGfient alors deux registres i@eftitD L U Heplstdmiqué présent dans chaque situation
et pour chaque éleve.

/IH UDSSRUW LGHQWLWDLUH FRUUHVSRQG j OD IDoRQ
référence a des modeles, a des attentés,des repéres identificatoires, a des enjeux
identitaires et a la fagon dont il contribue & ces mémes enj@@autier Elisabeth, 2002,

43-44).

Le rapport épistémique se définit, en référenéela nature de l'activité que le sujet
comprend sous letermes de lire, écrire, parler, interagir, produire un tex{Bautier
Elisabeth, 2002. 44).

La notion de « rapport a » et de rapport aux livres se construit avec le sujet, qui

interprete des situations, et qui donne un sens.
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Cette question du sens waanquerpour la majorité des personnes et des enfants dans
OXWLGLH DWRROH VW RPPH G{XQ. Seidldd harehtd agaRt Idgandes
affinités avec le livre mettent spontanément en avant la notion de plaisir. P@nfdess,
F 1 KiVp&U plus partagé, toutefois on percoit des lemsele fait que les parestparlent de
notionde plaisiret les enfants qui voient le livre comme un plaisir.
De ce fait, chezertain enfantle livre pour le plaisitest une évidengelors que pour
Galitres pas du tout. Dans la globalité, nous pouvons diné § D V BIRi$HE BtltOLYUH QfHVW

pas une réalité pour les famillegerrogées

De plus, onsent chez les enfants et paremti®rrogés,un vrai souci de domer la
bonne réponse; comme 8 GLUH TXH QRXV QYDLPRQV SDV OH OLYU
«mauvais». Cette envie de kien» répondre se retrouve quand nous abordi@rggiestion

des pratiques

VII.3/ Pratiques déclar@s

Au cours de nos entretiens et de nos questionnaioes NOUS @NMeES iNntéressés aux
pratigues déclarées autour de l'objet livres différentes pratiques déclarées sont en lien
direct avec l'importance qui est donnée par les parents a l'objetOinreetrouve la dualité

entre utilisatiorscolaire eutilisationdeloisirs.

Dans les propos recuedlion voit des pratiques se constitautour du livre scolaire,
avec pour bon nombre de personnes une tentative d'accompagnement dans ledirdéeoirs
par des aptitudes personnelles qui ne leur permet pas d'apporter une aide s\@féamet
en avant la notion de capital culturel dont parle Bourdiewean Claude Passerdm (
Reproduction1970) plutdt faible chez les parentstérrogés. Ceapital culturel permet un
individu de comprendre les attentes de linstitution scolaimais aussi de réussir leur
scolarité

De plus, les parents quaild accompagna I'enfant dans l'utilisation du livre scolaire
se retouvent de nouveau dans une posture d'éléves, posture difficile pour eux dans le passé.
Revient ensuite, la question du sens que I'on met dans une pratique et un objet. Avec cette
utilisation les parents fint pas l'impression de perdre lsuemps, ce qui tenélencourager

les enfants dans leur pratigaetour du livre comme objet d'apprentissage.
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La pratique duiVre associé au terme de loisist davantage marginale, elle se retrouve
chez les enfants de parents qui ont une grande affinité avec le livre @ngeth, annexe 3
et 5. Cela nousenvoe dans la logique de mise de sens daniget livre. Sur les pratiques de
loisirs autour du livre, cela ne fait pas sens pour les persobadisre ne revét alors aucune

importancece quipar ricochenelui conféeraucune attractivité.

Cette dualité se prolonge quand on donne des exemples de pratiques tel que la pratique
de la lecture au coueh A laquellese sont intéress&hirley HeathPe Bus, VanlJzendoorn
et Pellegrini (1995)en menant des arysles sur cette questioils ont démontré que la
I[lUpTXHQFH GH OHFWXUH GX SDUHQW DXSUqV GH OYHQID(
développement des compétences langagieres & flpPHUJHQFH GH OD OLWWpUD\V
DXWHXUV SDUO Hignte iRdispensabieHdJobp démarrer les apprentissages de la
lecture.

On percoit dans les réponses des enfants qu'unetétdelcette pratique se produit au
sein du foyer familial ; pour les parents la réponse sembled&mntique Toutefois, quand
nows échangeons de facon plus apandie, on peut se rendre compte que cette prasgse
réalis@ dans les premieres années de la vie de I'enfajpurd’huj ces derniers étant plus
agésce rituel tend a digpaf WUH 5HMRLJIJQDQW X Q HWllahsatet BefyBokdG HW (Y

TXL PRQWUH TXH OHV SDUHQWY DFFRUGHQW VRXYH

affectives de cette activité, les parents interrogés mettent en avant le fait que leurs enfants sont
grandsHW DLQVL PRLQV @ahéepraxi@iteXU GITXQH

De plus, poutes parent$école a pris le relais dans I'apport utilitaleeconstruction de
pratique tourne donc autodle la dimensiorscolaire du livre.Ce type de rituel est donc

actuellement @sent sur notre terrain d'étydeais a titreexceptionnel

La tendance qui se dégage sur les pratiques déstarél a aller vers une grande liberté
et autonomie de I'enfant avec I'objet livre.

D'une part dans les réponses des enfants qui déclarent liseas&®b, et ceux a une
fréquence régulie. Dautre part dans les réponses des parents qui déclarent que leurs enfants
sont libresde farH FH TX LOV VRXKIMeNHQW DYHF OfREMHW

Dans le discours des paremessortleurs envies de permettre a leurs enfants de lire

davantage §is le souhaiten} les parents sont pe& leur acheter des livrgar exemple.

97



Les deux partis semblent grdant manquer de communicatisar cette question. Les
enfants disent vouloir lire davantage et les parents étre féatre des efforts, or aucun des
deux ne 'exprime a l'autre. Cela crée une relationstiu quo qui ne faitpasavancer les

pratiques.

Malgré l'aspect positif de I'autonomie laissé a I'enfaat comme le dit Brunexla
SODFH GH O DGXOWH HVW GH ODLVVHUW sBuK 3D i@thvheTde H SRV
travail » (cité par Ourghanlian Pas¢c@D06, pargraphe 6). Cependantia place d'une relation
de tutelle que défihBruner a savei«enréler I'enfanb n'est pas de facon mise évidente dans
les propos et les réponses obtenues.
Cedésirréciproque non avoué est donc mal utilisgtteenvie ddlivre, reste difficile a
verbaliser tel un tabou. Plus encore, la démarche d'aller dans un lieu spécialement dédié tel
gu'une bibliotheque devient un obstacle trop important. Les pareatsihpas contre aclest
des livres au supermarchBn revanchegon ressent un caractere angoissant a l'idésede
rendre dans un lieu dédié aux livresux en dépit d'un accés faci@n percoit, unepeur de

ne pas étre a la place qu'ils s'accordent

On releve dans les données que nous avons pu accueillir, 'absence du pére dans les
pratiques autour du livre.

Les péres que nous avanserrogésn'ont pas noué une relation facile avec cet objet et
l'utilisent que durant les temps de devoir scolaire "pour permettre a leurs enfants de réussir".

Les deux péres ont toutefois un rapport personnel différent a I'objet livre, ce qui semble ne pas
avoir un effet important sur leurs pratiques.

Dans les propodes méresle famille, le role du pére est totalement absent. Cela peut
s'expliquer aussi par des facteaudturelsqui établissent un réle central et exclusif a la mére
dans I'accompagnement de I'enfant.

Cette absence met en avant une différence avec d'awilieux ; car d'une maniere
JpQpUDOH LO D pWp PLV HQ DYDQW TXH OYLPSOLFDWLRQ C
SHXW rWUH XQ IDFWHXU LPSRUWDQW GH OD FRQVWUXFWLR(

'"HV pWXGHV VXU OD SODFH G X &gjtluHde BrenQanmluefz&\suf X 1L O V
leurs enfants. Dans notre recherglies similarités existent entre les réponses des peéres et

celles de leurs enfants
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Les influences des peres peuvent se retrouver sur leébierdes enfantgjans le
domaine dwéveloppenent cogitif, des compétences sociales. Dans notre recheszlibese
manifestat davantage de facarégative.

L'importance et I'implication du pepewentégalement se retrouver comme un facteur
de protection dans les domaines tels que la délinqueseroblémes psychologiques et le
crime (Hernandez et Branda2z002, TamisLeMonda et Cabrera, 200Raquette, 2005).

Dans les études de Hernandez et Brandon (2002) et I'étude de-LEMiuinda et
Cabrera(2002), il a été mis en avant que lorsque le pEiplique dans I'accompagnement
scolaire, les enfants réussissent généralement mieux a l'école.

Il serait intéressardans le futude creuser cette question de I'absence du pere dans les
pratiguesDXWRXU GH.OfREMHW OLYUH

Les pratiques déclagéne sontpourtant qu'une partieed pratiques au sein des foyers,
des lieuxqui comme nous avons pu nous en renclenpte reste difficiles a pénétrer,

bénéficierde réponseapprofondis fut une tache difficile durant nos entretiens

ViIl.4/Pratiques TXL VeMIQRU

Il est socialementU HFRQQX TXTXQ OLYUH FYHYHNY 6TD¥WRIVY@CL X XG
OLYUH XQ URPDQ SOXW{W TXIXQH UHFHWWH Gt FXLVLC
connaissancet de considérationV XU O JL P &&Ritded/ pr&iduidse retrouve dans les
propos des parents. lls ne me parlent en aucun cas de l'utilisation d'autre support que I'objet
livre. Il faut leur poser la question pour qu'ils prennent conscience qu'ils mettent en place des

pratiques avec l'utilisation de suppotfféient au livre.

Dans es pratiques qui s'ignorent, la dualité entre scolarisation et loisir (mise en avant
dans les pratiques déclas}n’'existe pas. On percoit des pratiques exclusivement de loisirs.
Le support utilisé spontanément n'est plus le Jiumais bienun objet plus court, véhicula
un caractere moins précieux, que le livre. Les personnes lisent des magazines, des sites
interret, des publicités sur des sujets qui les intéreskaniecture du journal'Equipe par
Monsieur Poupon (Entretien 6, annexXe di qui dit étre un passionné de spert est un
exemple ou bien encore cette mere qui dit apprét@s publicitéscar ced peut étre utilié
pour bénéficier de promotiafEntretien 4, annexe 5Pn retrouveci, la question du support
qui fait sens pour la personne.
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Pour les enfants, l'ignorance de l'importance de ce genre de pratique est encore plus
importante. En effet,|$ répondent pour cert@n«non», quand on leur demandé fLOV RQW
d'autres pratiquegiue celle autour du livieor quand on leur propose des exersplie
différents suppors, ils se mettent a nous répondre. La aussi, comme les palentslisent
des magazines, des sites internet, sur des sujets qui leur plaisent. On peut parler d'une
influence des pratiques parentales sur lesqueasi de leurs enfants. Nous en déduisores

présence plus importante dans les foyers de ce type d'objet.

Une explicationsur la perception de ces pratiguesmme des pratiques de loispsut
étre expliquée pde caractere moins scolaire descsupports. Les livres oah effet,pour les
personnes interrog@§ une signification scolaiteAu contraire de supports tels ques
PDJD]LQHYVY RX VLWHV LQWHUQHW /D UHSUpVHQWDWLRQ TX

met les personnes dans de meilleures dispositions pour aborder le.support

Une autre explication est amorcée sur la préférence des personne® ioUW LOLVDWLR!
ces supportplutét que GH O TXW L O LV Diwd. R&live HtoranfeRriods Havons  dit
précédemment par sa taille fait peur aux personnes et aux enfants

Le format court quiest le dénominateur commun descsupports PDJD]LQHV «
encouageles personnes a le lire. lls se teenh davantage capable » de le lire. Un autre
facteurexpliquantcette attirance pour le format court se trouve étre le facteur temps. Les
personnes ont dit mangude temps pour lire seul et/ou avec leurs enfatec es supports
qui se lisent rapidemerian contrainte est levée. Cela leur ofegpossibilité de construire des
pratiquesautour de ces supportslous pouvons prendre I'exemple des réseaux sociaux qui
relaient des articles sous un format simplenstyuit avec un titre accrocheur qui résume le
contenu de l'articleu méme titre que les journaux traditionnélette facon de mettre en
forme est attirante pour les personnes que nous avons inesr@Ejéetien 1 annexe P

L'influence des pratiqueparentales enidn avec le numérique est mise avant de

IDORQ SHUPDQHQWH SDU FKDTXH SDUHQWmaQi&egén&rdletHH Y LH Q G
avec ceuxypes de supports, les pats peuvent plus facilemeninstrire dans la posture du

tuteur qe Brunerexprime, ainsi que dans la dimensiphilosophique développépar
Kierkegaard. En effet, I'adulte est capable ésorades connaissances et de sa magusées

sujets dont traite ses supports, de se maitreniveaude l'enfant et de l'accomger en

fonction de ses capacités. Postpites difficile & aborder quand on parle du roman
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Les pratiques qui s'ignorenmnontrent que malgré une utilisation modérée de I'objet
livre, d'autre pratiques se construisent au sein du foyer familigls enfats se retrouvd
confronter a des supports portant de I'éaéd, qui participea la construction de leurs
littératies. Ces pratiques qui s'ignorent donnextQ D S H U o Xplé3 fay€: \Wds Ri@tiques
dites culturelles.

9,,, 'IfDXWUHV SeélesWLTXHV FXOWXU

Une pratique culturelle l&éa une dynamique actuelle émerge dangnigistives mises
en place au sein du foyer familidlimportance du numérique dans lastesne fait que
croitre, ce qui bouleverse les pratiques culturelles au sein des familles et davantage encore les
actionsen lien avec l'objet livre/{DPSOHXU VH UHWURda¥Hled préepo$S LD W HF

recueillisainsi quedans la place donnée par les répondants aux siezaent

/| RXWLO QXPpULTXH GRQW QRuuVim@astDsy gt VreveebtY D QW
constamment. D'abord darespratiques personnelletes parentgui tournent énormément
autour du téléphone portable& HV G H U Q L H Udsvavithi] ShtolgRaddll Yparlent de
leurs enfantsPour eux, les enfants ne sont plus intééegsar le livre car ils ont a leurs
GLVSRVLWLRQYV te&nDexlsvtabidtie, RUKI\Wdi@atéur. Plus ils grandisgas ils
vont en faire une utilisation importante.

Cela met en avant la construction d'une littératie numeérique qui peut rentrer en
concurrenceavec la littératie familiale.Ceci car la place de médiateurs ne va plus étre
occupe par les parenfsnaispar I'outil numérique. €a forgej O T H Qrl EaQpd¥ a I'écrit
différent de ckii de s& parents, davantage en lien avec leurs commudetpairs Shirley
Brice Heath dans sa monographi&ays with word$1983),développe un intérét particulier
pour le rapport aO  p lRatdnwhent dans la communaut@uPles personnes interrogées

l'influence dda communauté de pairs est centrale

De plus, la place de médiateur que les parents doiventpeuirexprimera I'enfant
« Vvoici notre monde> tel que le formuléArendtne peut plus étre occupde facon optirale.
Les enfantse lancentGDQV OfH[SORUDWLRQ GHV QRXYHOOHV WHFKC(

ils parviennent a avoile nouvelles compétences et deviennent plus érquaédeurs parents
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sur cette questionTRXWHIRLY HQ O9YDEVHQ RddilleBHilsJxiliseétHd HW GH

technologies sanseasureles dangers et les possibilitézar conséquent

«lO QTHVW SDV« VXIILVDQW GH SUpVXPHU TXH OHV MHXQHV RQV
compétences, les connaissances et la compréhension nécemsailes appliquer a

leur utilisation de la technologie. Pour prospérer dans les cultures numériques, tout

jeune doit étre appuy¢ OHV MHXQHV RQW EHVRLQ GTDLGH SRXU DUULYH
monde de technologie en rapide évolution qui leur donne accéegastes quantités
GTLQIRUPDWLRQ LQIXVpH GIYLQWHQWLRQV FRPPHUFLDOHV S
interpréter et ce, pour de nombreuses raisons.

(Alexander, B., Adams Becker,& Cummins, M. (2019

Les parents ne sont pas forcément cagatideleur fournir cetaccompgnement La
littératie familiale qui faconne ensuite le rapport a I'écrit et le rapport a I'écotedsuioi la
concurrencele la construction par I'enfant dadittératie numérique.

Une [ttératie numérique qui ne permet pas a I'ehtfacquériresmémescompétences
gue cellegransmissenpar I'objet livre. Les pareshous parlent d'une question d'époque et de
génération qui impacte les pratiques autouriREMHW OLYUH &HOD QRXV UHQY
contexte dans lequel évdlIH OYfHQIDQW TXL SHUPHW DX[ FKHUFKHXUYV
dans son ensembl@uandles parentparlent de leurs propres vécaux livres malgré le fait
TXg YD S 3Mpps-Q HR H Mok \E présence au sein de leurs feyflamiliaux. Le livre
trouvait une place plus prégnantshez leurs parentgju'au sein de leurs propres foyers
actuellementNous pouvons nuancer tout cela en disant que l'irmupoet du numérique ne
peut étreexpliquée uniquement par une influence familiale ou celle d'un gralgpair. Cela

sinscritdans un phénoméne global qui se vaondial.

/X W L O dw buwidriRu®@ n'a pas qu'un aspect négatif pour les parents, en effet
l'utilisation en autonomie par leurs enfants de cet outil est plus facile et moins contraignante.
Le temps qui est un frein majeur dans une utilisation plus grande du livre, ne sdusose p
comme ue contrainte avedO § RiIXIMELigie, ce qui facikitles actions des parents. Il ne faut
pas nier le fait que pour I'enfar® § RUMvVELiQue a aussi des avantagepermet d'avoir
acces a un grandombred'informations, de se divertir, dep@ndre a semterrogationset

d'éventuellement lui apporter de 'aide pour ses devoirs.

Toute la subtilité autour de lutilisation de l'outil numérique se trouve dans la
complémentarité trouverentre O T H QeéDpardnts, le livre et le numérique.
102



VIII/ Discussion

Cette recherche a pour objectif de montletKk HOOH HVW OD SODFH GH OfR
zones prioritaires. Avec un appui sur une hypothése qui@d®® SODFH GHJa@JIBREMHW (
foyer familial est peu importante ce qui cenforte pas la position de médiateur des parents
YHUV FHW REMHW GDQV OH EXW GI1XQH FRQVWUXFWLRQ GF

Nous avons mené des entretiens seimgctifs et des questionnaires (construit selon les
principes de Van der Maren) auprés desiaret des enfants scolarisés au sein de ses zones.

Notre attention s'est portée a mettre au premier plan les comportements des parents et des
HQIDQWY HQ OLHQ DYHF OfREMHW OLYUH / DQDO\WH GHV ¢
résultats réparti enSOXVLHXUV WKpPDWLTXHV GYDQDO\VH 7KpPDW
OfpFROH OH UDSSRUW j OTREMHW OLYUH OHV SUDWLTXH)
SRXYDQW VYLIQRUHU &KDTXH FDWpJRULH HVW FRPSRVpH
perceptive en lien avec notre cadre théorique de référence.

&KDTXH FDWpJRULH GIYDQDO\WH D SHUPLV GH GUHVVHU
OLYUH QRXV GRQQDQW GHV UpSRQVHV TXYB@¥wWmmenfK\SRWKq
Dans un premiereimps, ressort dans notre hypothése le peu de présence au sein des
IR\HUV GH OTREMHW OLYUH *UkFH j QRV RXWLOV QRXV DY
en avant une présenddfuse, seUHWURXYDQW HVVHQWLHOOHPH&QW SDU (

En tant que pratique de loisirs, le livre est souvent oublié par les farBillesprésence est

peuimportante FH QYHVW WRXWHIRLY HQ DXFXQ FDV HQ UDLVRQ
GIXQ PDQTXH GH FRPPXQLFDWLR Q. Eo@swéddrt quéllgurS EnthtQ WV H'
VRQW HQ kJH GYIfrWUH DXWR'MREEXVV XRIQ FRIBWMAK YTHK KOV @ RARX
SHUVRQQHO GHVY SDUHQWYV V.XU OD SUpVHQFH GH OfREMHW

Cette présence peu importante ne conforte pas la position de médiateur dés pare
FHSHQGDQW LO QH VYDJLW SDV LFL GX VHXO ID#&dsHXU SR>
du livre enlui-méme RQ UHWURXYH OTLQIOXHQFH GX B@PmeRLUIW | OF
DXMRXUGYTKXL &HOD IDLW pF K Rsdgddmeintigamey cheRcfewtsd [WXHOV

En effet, nous nousommesattachd | WHQLU FRPSWH GH OfLQGLYLGX
plan, ses positionpersonnelles. Nous'obligeant a un& lectureen positif » de la réalité

sociale et scolaire, en n'interprétant pasréalité en termes de manques, de lacunes, de
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«handicaps »Charlot, Bautier et Rochex, 1992). Cela nous a permis de prendre compte
HQWLQUHPHQW OH VXMHW HW GH VILQWpPUHVVHU j OfLQIOX
j OfpFULW Hé&dsiviDPlfRjasiduiekement a la place et la dimension de sa littératie

familiale.

On retrouve aussi une incapacité (manque de tei@pBH Qd¢é llaHpart des parents a
VILQVFULUH DXMRXUGTKXL GDQV XQH SODFH GH PpGLDWH
guestion aussi de capital culturel de Bourdieu, qui ne peut faire figure de loi dans nos
résultats.

Sur cetteincapacité,l est essengél de mettre en avant, le fait que ses famile® 1 R Q W
pas baisséles bras». Malgré les inaptitudes, on percoit une importance donner a
OYDSSUHQWLVVDJH HW OD WHQWDWV¥R OPH UVMHCaERBAPU ¥V L R (
TamisLeMonda, Bradley, dffert et Lamb (2000), la structure familiale est de plus en plus

en mouvement avec des transformations rapides imputée a pldaceartss.

- /91D XJPHQ@uI®dpEEdER de leamme sur le marché du travail
- /91D XJPHQ@Babsehée@u pere

- /1D XJPHQeDiplicaRap du péere

- /9D XJPHQ@u®dMersit®culturelle.

1RWUH UHFKHUFKH HVW HQ FRUUpODWLRQ DYHF OHV IL
FXOWXUHOOH OD SUpVHQFH GH OD IHPPH Wiceduate. EDUFKp C
UHYDQFKH OYDXJPHQWDWLRQ GH OYfLPSOLFDWLRQ GX SqUH
contraire /H SqUH TXL HVW XQ IDFWHXU LPSRUWDQW GH OD FR
VILPSOLTpEH La&skEres de famille intergges ne parlent que rarement de leurs
compagnons, et les péres de familles interrogées sont ceux qui sont le plus virulents avec
OfpFROH HW OfYREMHW OLYUH

SRXUWDQW GHV pWXGHV VXU OD SODFH GX SqUH PRQ!
influence sur lets enfants. Bs influences de nature diversesr le bierétre des enfants,
dans le domaine ddéveloppementognitif, des compétences sociales. Dans les études de
Hernandez et Brandon (2002) et I'étude de TdraMonda et Cabrera (2002).a été mis en
avant que lorsque le pére s'implique dans I'accompagnement scolaire, les enfants reussissent
JPQpPUDOHPHQW PLHX[ j O pFROH &HOD VYH[SOLTXH SDU OD
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'DQV OH FDGUH GH QRWUH UHFKHUFK Hse @ddusentdéel SpUR Q
facon négative. Les enfants des péres interrogés répondent en majorité les mémes réponses
que leurs péress H TXL QYDUULYH SDV GDQV QRV DXWUHV HQWUHW

Enfin, on note une concurrence notamment avec le support numérique qui mehte par
dans une posture nouvelle ¥dsvis de leurs enfants ainsi que dans leurs capacités a interagir.
1RXV Q1D YanRop&daB8DI& construction de notre cadre théorique de référence cette
influence autoude cette pratique nous ne sommes plus dapedture de tuteur dont Bruner
parle, maigdavantagelans un travail de coopération entre les enfants et les parents. Et surtout
GIXQ HQIDQ Wusde omp&dncg\Wur ce domaine que maents.Les enfants se
lanent GDQV OTH[SORUDW\WLHREK QRO RUR X YHOW oW, QWHUQHW UD
a avoir de nouvelles compétences et deviennent plus émubtdeurs parents sur cette
guestion.

/ID SRVWXUH DXWRQRPH GH OfHQIDQW UHYLHQW DXVVL
cette concurrete tendent a faire disparaitre petit a petit les pratiques rituelles autour de
OYREMHW OLYUH 2Q REVHUYH TXH O Heviséhble M&R@isahe&eDVVHU
OTHQIDQW XQ leivepdvoipiées Rat diff€@dnts chercheurs (Clay, 198lnio,

1980 ; Teale et Sulsby, 1986), ne sont pas des objectifs mis par les personnes que nous avons
interrogées.

Pourelles ce rituel était un moyen de faire lire leurs enfants aviaXt§ heQe rendet a
OfpFROH 8QH IRLVY FHWONH. PXWD ESHMEDQBKWHGCORQVS O TLGpH
OfpFROH VH VLWXH HQWUH OD IDPLOOH HW OH PRQGH HI
SRXUVXLW HQ GLVDQW TXJfHOOH HVW OD VSKagudd #@pGLDQ

famille dans le monde.

La construction de pratique que nous évoquions dans notre hypafh§ide VW SDV XQl
dimension fortement mise en avant par no&€hercheToutefois en partant des propos de
Christiane Olivier« Le JR€W GI{DSSUHQGUH YLHQW >GHV SDUHQWV@
YLHQW GH OTpFROH DXFXQH IDoRQ GYDSSUHQGUEIt&Q THVW L
par EducPro 2018&arayraphe.l); nous pouvons dire que le passé diffiaelespogtions
tranchéede certains parentmettent enavant unefiliation dans les idées et les mauvaises
impressions des enfants. Malgie& fait que les parents souhaitent véhicuter « goat
G D S S U,H< 06t ddd difficultés a le transmettre.
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Cependant, on pergoW XQH FRQVWUXFWLRQ GH SUDWLTXH TXL V
celle attendue eicelles poseeGDQV OD OLWWpUDWXUH SDU OfXWLOLVDYV
les lectures augouchées)

/IHV SHUVRQQHV QYfHQ RQW SDV H RIDUF LOHIQXXPMWL ORIV D WFIHRC
supports que le livre. Or poureuo H OLYUH OD OHFWXUH FH QYHVW TXH
SDU %RXUGLHX TXL BNWW N® FLDODMHW HIQWLOHFRQ®ax» TXH OLU
OLYUH XQ URPDQ S©dewyivineSexdnkrdl Ul trelvail \§ow étre effectué

autour de la légitimation dees pratiques, noysreviendrons par la suite.

ITKASRWKgVH TXH Q RouVcddxruirRr@ds redRarghels comporte plusieurs
dimensions que nous avons pu affrméWw PHWWUH HQ H[HUJXH DYHF OHV Uy
QRXV HQ DYRQV IDLWH 'HV pOpPHQWYV VRQW j QXDQFHU FI
facteurs qui conditionnetdtente RX QRQ GH OD SRVWXUH GH PpGLDWHXU
parents.

8QH LGpH JOREDOH UHVVRUWelHuQIR MWre) sembé) iy L O G TH
personnes un objet dépassé qurexé&tune importancePour eux,LO HVW XWLOLVp j Of¢g
LO HVW XQ OLHQ DYHF OTREWHQWLRQ GYMe€VaaHe&qfRH HW SI
donne une importance pour notre panel faisant référence au schéma de Grootaers. Ce point de
vue est davantage celui des parents, celui des enfants estiphce® On y percoit une envie
plus forte et une utilisation plus réeggiy H GH OfREMHW OLYUH DYHF OD PLV|

loisirs.

Durant ce travail de recherche, plusieurs difficultés ont purétreontrés ce qui en
fait un travail perfectible.

7TRXW GYDERUG LO HYV\YuelnBsRawnwsDi@uallléGsHiestdRnmvedd)
déclaratives que ce soit dans nos entretiens et nos questionBaimgsse la questiode la
sincérité dans les réponses, a savoilesi personnes ont répondu avec exactitude sur les
prDWLTXHYV TX{HOOHYVY SRXYDLHQW DYRLU

Sur un temps deecherbte plus conséquentnous aurions pu mettre en place des
PR\HQV G1LQY H\Vapptaddddé L Ca@i\sighifeXélargirnotre panel interrogét se
rendre dans plusieurs zones prioritaires permettantolafrontation deréponses plus

nombreuses et peétre dégagé de nouvelles tendances.
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De plus, notre étud&/ XU OHV SUDWLTXHV DXWRXU GX OLYUH VTl
précis. Il serait intéressant de mener une comparaison avec un autre type de public afin de voir
si des similarités et des divergetHV VH GHVVLQHQW 1RXV DYRQV DXVVL ¢
comparatifGHY SUDWLTXHV HQ IRQFWLRQ GHV kJHV DILQ GH SHL
aPHVXUH TXH OTHQIDQW JUDQGLW

Au cours de notre recherche, nous avons fait émerger plusieints pnportants qui
peuvent étre travaillégar différents moyens et outildfin de favoriserla présenceG f{RE MH
dans les foyers familiaux et épaulaeinsi la pratiquefamiliale autour du livre, plusieurs
dispositifs pourraiengétre mis en place.

DansuQ SUHPLHU WHPSV GHV DFWLRQV TXL VIDGUHVVHQ'
lignée GX WUDYDLO UpbDOLVp SDU OH FHQWUH GH OXWWH FRCQ
leur faire prendre du plaisiiDYHF O fRE M Hew fa@antutiliser deQWKqgqPHYV TXTLO\
DSSUpFLHQW HW VXU GHde/amxifXOiVHQOXWH. @ HQDMHD W HVOY X SSR L
HQ WHUPHYV G ldbj¥cRf @tdmRde \les fdire renouer avec cet objet, les sortants de
OfYXWLOLVDWLRQ SKREWHWW VFRMDDLUH GH O

Un travail doit étre aussnené aveeux sur ldégitimation GHY SUDWLTXHV TXL V{
HQ Y DORUL ViorQd&jaAecTpydf ideevde leuedonner confiance elesles amener
VXU SUDWLTXHV SOXV SRXVVpHV DXWiRuestios desCeftrésMud W OLY
peuvent faireavec leurs enfantgu F ° Xdu débatNon pas certainement en érigeant le livre
comme un objet majeur, mais comme un outil permettant de passer du temps, des moments
avec ses enfantBe la méme maniéréenterdeles amener vers des pratiques de loisirs avec
la frequentation plus réguliére de lieux comme des médiathéques est aussi une option. Nous
pouvons imaginer des dispositifs rendantr des thématiques qui ne sont centrées sur la
littérature mais bien sur des thémes universetels TXH OH VSRUW /TREMHFWLI ¢
aux livres un caractere appétant.

La réussite scolaire de leurs enfants étant une préoccupation majeure des parents,
PRQWUHU WRXW OfLQWpUrwW G HroeBsicorelleWelBus éafargs\esO D FR
envisageable.

Un travail doit aussi étre mergur la question du numériquaefin que les parents
SXLVVHQW VYILQYHVWLU GDQV OYDFFRPSDJQHPHQW GH O
GTLQIRUPDWLTXHYV HRWQ GHX © @AMRAPOVITEIHO LVIDW LT XfLOV SXLV

107



dans une position de médiateur avec leurs enfBiaiss devons arriver a montrer la richesse
de ces outils tout emettant en avant ses limites, que le livre peut combler.

Pour les enfants plusieuastions peuveraussi étre mené pour les fattévelopper des
SUDWLTXHV DXWR X Bst Grigor@ffitRIE pott3divie leytiditiyes qui incitentes
HQIDQWY j OLUH DX VHLQ GH OfpFROH DYHF GHV WWHPSV Gp
foyer familial, il faut les encourager a faire part a leurs parents de dewigs autoude
OfREMHW OLYUHH[BXUPHUUB HMAWULH GYXWLOLVDWLRQ GX OI

Aussi bien pour les parents que pour les enfants un travail doit étresorelaéndion

de plaisirs et de loisiafin de développer les pratiques
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Conclusion

Face aux affirmations négats/que portent notre société sur les pratiques des parents
scolarisant leurs enfants dans les zones prioritaires, un choix de rechetdhgs'® a notre
travail : l'utilisation de l'objet livre dans les quartiers prioritaires.

Nous rappelondans le cadre de notre analyse, les difficultés renampar les
pouvoirspublics a mettre en place daresauartiers des politiques stables et effisaeequi
ne facilite pas la construction de pratique chez les enfants ainsi que l'accompagnement des
parents On percoit @s difficultés de facon plus prégnante encore quand on s'intéresse au
chiffres sur lllettrisme danses quartiers.

Fort de ce constaHW GIXQH YRORQOM@REMHVWRQEdgmHer pg)W DEOL
WUDYHUV GH QRWUH K\SRWKgqVH VL OD SODFH GH OfYREMHW
ce qui ne conforte pas la position de médiateur des parents vers tetahgele XKW GTXQH
FRQVWUXFWLRQ GH SUDWLTXH FKH] OTHQIDQW

Nous avons dans un premier temps exposé des modeéles théoriques issus de la littérature
grace aux concepts de littératierapport &> et de médiation. Une mise a plat historique de
ses différents concepts a été effeetawant de réalex des focus sur certaisale leurs
dimensions. De plus, il a été mis en avant leurs caracten@memment actuelDX F°XU GH
multiples questionnement menég fBs instances publiques. daractere se vérifiant dans la

mise en place de nombreux dispositifs gouvernementaux ou associatifs.

Fort de cet ancge théorique primordial, nous avons mis épleuve notre hypothése
avec l'appui de deux outils : I'entegtisemi directifet le questionnaire.

Avec l'utilisation de ce recueil de donsédes réponses ont été récek@upres de
parents (avec les entret®minsi qu'aupres des enfants (avec les questionnaies$. avons
retranscrit les résultats sous lan@ de données brutes.

Suite aux croismentsde @s données et de leurs analyses, nous avons pu vérifier les
différents éléments de notre hypothese.

Ainsi, nos résultats mettent en avant la validité de notre hypothese, toutefois il est
important de noterug d'autre facteurs que ceux mis en avant dans notre hypothese existent
pour expliquer les difficultés que peuvent rencontrer les patants les quartiers prioritaires
Toutefois, un facteur que nous n'avions pas amgtici@merger, il met en avant utgnamique

sociétale autour de I'utilisation du numérique comme support préférentiel.
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A la suite de es différents résultats, nous avons émis des possibilités de création de
dispositifs pour accompagner les parents et les enfants dans la construptiatigde autour
de l'objet livre.

Par ailleurs, un vaste travail mériterait d'étre mené en expérimentant notre dispositif de
recherche a une plus grande échelle et auprés de différentsspabli tenter de faire iitae
des comparaisons. L'idée étantndettre en pergaive les résultats d'un publspécifique face
a la globalité de notre sociétBous intéressandinsij OD SODFH GH OTREMHW O
structures familiales actueleD LQV L TX Y] QU ¥rveédfaxe. VDWLRQ

Par le biais du travade recherche que nous avons effectué, un objectif prend tout son
sens, celui qudemain encore les enfants plor@&/ GDQV O PU®RW MMM @ LlGYHU H

110



Bibliographie

Agence Nationale de Lutte Contr® {, O O H&0W9U Cardaskonnd6 mai 2019 :Les
Actions Educatives Familiales, une démarche innovante pour mobiliser lestgpan
VLWXDWLRQ [ENigr @ OHWWULVPH

Acces : http://www.anlci.gouv.fr/Actualites/Outi®artenariats/Carcassonh®mai2019

Les-Actions-Educatives—amilialesunedemarchennovantepourmobiliserles-parentsen

situatiord-illettrisme,consultéde 23 mai 2019

Agostinelli, S. (2009). Comment penser la médiation inscrite dans les outilsuet |
dispositifs: Une approche par le systeme adefuel.Distances et savoirsvol. 7, (3), 355
376.

Alamargot D. (20193). Littéraciescolaire : , QWpUrwWvV HW OLPL&WHMaETXQ FR
aujourd'hui,190,115126.

Alexander, B., Becker A. & Cummins, M. (2016)Digital Literacy: An NMC Horizon
Project Strategic BriefVolume 3.3, Austin. The New Media Consortium. Dans Habilos
Média (2018) Les fondements de la littératie numériquguebec: Le centre canadien
GIpGXFDWLRQ D XErd&tip cumeriguel W GH OLWW

Alexandre D. (2015. Les méthodes qui font réussir kdéves Paris. ESF Editions
Angers M. (1997). Initiation pratique a la méthodologie desherchesAlger: Casbah
université.DansHamel| N. (2010/201). Procédure et norme¥ FLHQWLILTXHYV GH Ofp

GH TXHVWLRQ Q MEroditessdt Irm@gisiéer & IHLEBiskra: Université de Biskra

AssociationsPIP. (201§ O5DSSRUW G 1D HRW IChdu¥deFonds: Association
SUpYHQWLRQ GH OfLOOHWWULVPH DX SUpVFRODLUH


http://www.anlci.gouv.fr/Actualites/Outils-Partenariats/Carcassonne-16-mai-2019-Les-Actions-Educatives-Familiales-une-demarche-innovante-pour-mobiliser-les-parents-en-situation-d-illettrisme,consulté
http://www.anlci.gouv.fr/Actualites/Outils-Partenariats/Carcassonne-16-mai-2019-Les-Actions-Educatives-Familiales-une-demarche-innovante-pour-mobiliser-les-parents-en-situation-d-illettrisme,consulté
http://www.anlci.gouv.fr/Actualites/Outils-Partenariats/Carcassonne-16-mai-2019-Les-Actions-Educatives-Familiales-une-demarche-innovante-pour-mobiliser-les-parents-en-situation-d-illettrisme,consulté

$UPDQG * *LOOH % /ID FRQWULEXWLRQ GH OfpG>
FKDQFHV GHV pOqYHV ,QVSHFWLRQ JpQpUDOH GH OfpGXEF
OYDGPLQLVWUDWLRQ GH OfeGXFDWLIRE QDWLRQDOH HW GH

Arendt H. (1989. La crise de la culturdtraduit par un collectif)Paris: Folio Essas. 142 -
143

Audy, P.(1992. A.P.I: une approche visant l'actualisation du potentiel intellec@uetbec
Universitédu Québec eibitibi-Témiscamingue. DansEstrelo, S (2016. Actualisation du
Potentielintellectuel: PointV XU VD PLVH HQ °XYUH DX VHLQ GH Of(5 &

Ben AbderrahmanL. (2002. Pertinence et limites de la notion de « rapport au savoir » en

didactique des sciencdsaits & Idées1-9.

Barton D & Hamilton M. (2010/3. La Littératrice : une pratique socialeangage et société
133,4562.

Bauter, E. (2002. Du rapport au langage : question d'apprentissages différenciés ou de
didactique ?Pratiques 113-114. 41-54.

Bernardin J. (2013. Le rapport a I'école des éléves de milieux populaiisixelles: De

Boeck

Besnargd D. (2011). *XLGH GH UpGDFWLRQ GfXQ PpPRP&iB HQ VF
CRC.Mines ParisTech

Beillerot, J., Bouillet A., BlanchardLaville, C. & Mosconi, N. (1989)Savoir et rapport au
savoir. Elaborations théoriques et cliniqué®aris: Editions Uniersitaires. Dans KalalF.

(2007. Rapport au savoir : bilan sur la place du sujet dans les différents travaux. Congres
international ARER2007.Strasbourg.

Bonnéry S & JoigneauxC. (2015/3. Des Littératrices familiale;également rentableke
francais aujourd'huil90,2334.



Bourdiey P. (2002. Questionge sociologie Paris: Les éditions déMinuit. Dans Jourdain
A. & Naulin, S. (2011) Héritage etransmission dans kociologie de Pierre Bourdieldées

économiques et socialels6,6 14.

Brunet, P. (2008). De l'usage raisonné de la notion dengernement: mobilisations

locales a propos de l'industrie nucléaMatures Sciences Sociétesl. 16(4), 317325,

Brunet L, Breton S. & Laberge, Y (2009. Améliorerla littératie des familles, un pére a la

fois. Rapport ontarienne de formation des adu@esbec Université de Sherbrooke

Cailliez, J-C. (2018). La meilleure fagos {DSSUHQGUH FYHVW GYfHQVHLJQH
classe renversée ?. Educ Pros. [En ligne].
Accés  sur  http://blog.educpros.fr/jeacharlescailliez/2018/04/17/laneilleurefacon

dapprendreestdenseigneet-pourquotpasenclasserenversee¢onsulté le 1 mai 2018.

Clauzard, P. (1997). In pédagogie dictionnaire des concepts cleéE0Z97 Paris ES-
Editions.

Campbell et Alexandef1965). Dans DurBellat, M., Danner M., Le BastaredLandrier, S. &

Piquée C. (2016. Les effets de la composition scolaire et socialeSIMEO L F Guf eGrg Y HV
réussite et leurs attitudes : évaluation externe et explorations qualithtegesahiers de
O7.5('8QVWLWXW GH 5HFKHUFKH VXU OY(GXFDWLRQ 6RFLR

Université de Bourgogne.

CanguilnemG, (2000. La Connaissance de lae (194-197) Paris: Lesphilosophiques.
Centre de HVVRXUFHV FRQ 214 Edef des GebXDispgdsitify pddr la maitresse
des savoirs de base et/ou de la langue franc&iags: Centre de ressources contre
Qligttrisme.

&HQWUH GH UHVVRXUFHV FR&y¥edtr-ChidifesRar3-CRW ULV P H

&HQWUH GH /I XWWH R&.Q.\MeJ hction$ éauoatiwws\iabhilialds KAEF) Enjeux et
perspectivesParis: CRI.


http://blog.educpros.fr/jean-charles-cailliez/2018/04/17/la-meilleure-facon-dapprendre-cest-denseigner-et-pourquoi-pas-en-classe-renversee/
http://blog.educpros.fr/jean-charles-cailliez/2018/04/17/la-meilleure-facon-dapprendre-cest-denseigner-et-pourquoi-pas-en-classe-renversee/

ChauveayG. & RogovasChauveayE. (1995. A I'école des banlieue®aris: ESF Editions

Charlot B. (1999). Du rapport au savoir : Eléments pour une théomaris: Anthropos
Dans: Bernardin J. 2013. Le rapport a I'école des éléves de milieux populaires: Guide

pédagogiqueBruxelles: De Boeck.

Chevallard Y. (1992. Familiere et problématique, la figure guofesseurlUFM G T $L [

Marseille.

Chevallard, Y; (2009). La TAD face au professeur de mathématiques. Toulouse. UMR
ADEF.

Chevallard, Y (1992).Intégration etYLDELOLWp GHV REMHWY LQIRUPDWLT
des mathématiqugd83-203). Paris PUF. Dansalali, F. (2007). Rapport au savoir : bilan
sur la place du sujet dans les différents trav@axgres international AREF 2007.Strasbourg.

Coleman J.S. & al. (1966), Equality of Educational OpportunityWashington D.C. :
Government Printig Office. Dans DuruBellat, M., Danney M., Le BastareLandrier, S. &

Piguée C. (2016. Les effets de la composition scolaire et socialeSIMEO L F GUf eGrqg Y HV
réussite et leurs attitudes : évaluation externe et explorations qualithtegesahiers de
O7,5('8QVWLWXW GH 5HFKHUFKH VXU OYf(GXFDWLRQ 6RFLR

Université de Bourgogne.

COLLECTIF CLE. (2018). "Collectif CLE ». Collectif CLE, 'Universi# Sherbrooke [En
ligne]
Accessur :http://www.collectifcle.com/consulté le 25 avril 2018.

Collectif CLE. (2018). Ldittératie, une vision élargie du savdiie-écrire. [Vidéo erligne].
YouTube 25.18.
Acceéssur: https://www.youtube.com/watch?v=042067hFQ&8nsulté le 25 avril 2018.

Damgeé, M. &Jublin, M. (2014). Qui sont les illettrés en Francd.8 Monde [En ligne]
Accessur: https://www.lemonde.fr/leslecodeurs/article/2014/09/18/egontles-illettresen
france_4490014_4355770.htrobnsulté le 22 mai 2018.


http://www.collectif-cle.com/
https://www.youtube.com/watch?v=O42O67hFQk8
https://www.lemonde.fr/les-decodeurs/article/2014/09/18/qui-sont-les-illettres-en-france_4490014_4355770.html
https://www.lemonde.fr/les-decodeurs/article/2014/09/18/qui-sont-les-illettres-en-france_4490014_4355770.html

David, J. (2015/3. LiteracyLitéracie/LWWpUDWLH (YROXWLRQ LW GHVYV
francais aujourd'huil90, 9-22.

Develay M. (2007).Donner du sens & 1 p FPRM3:HESF Edition

Boisver, G. (2013. Eveil j OfpFULW HW O LBrix#lles) DaBhdtkIDPLOLDOH

Dias, M. &De La Ville, V. (2015). La médiation parentale, élément clé de la construction par
OfHQIDQW GX VHQV GH OD SUb wWwMué Ktdrnatibna@ b LEdktQitvn GH ST
familiale, 37, (1), 6385.

Dubrug N. (2009).Le stage en entreprise : facteur de développement ? : un dispositif de
formation structuré par des instruments langagiers : role du stage en formation initiale
G 1L QJp QHeseXIE) dbctorat en Psychologie. Psycholsgiéale.Lyon : UniversitéLyon.

2.

Duru-Bellat, M. (2003). Les apprentissages des éléves dans leur cankesteffets de la

composition de I'environnement scolai@arrefours de I'éducatiqri6(2), 182206.

EducationQuébec(2015).La littératie familiale [Vidéo en ligne].YouTube 6.33
Acceéssur https://www.youtube.com/watch?vIEW yUuJO8TMonsulté le 05janvier 2018

ENS Lyon. R018. Centre Alain SavaryL.yon.

Acces sur: http://www.ens
lyon.fr/sites/default/files/201805/Responsable%20du%20CAS guifsulté le 16 décembre
2017.

Espinosa, G. (2003).'affectivité a I'école: L'éléve dans ses rapports a I'école, au savoir et au

maitre Paris: Presses Universitaires de France.

Fraenkel B. & Mbodj-Pouye A. (2010/3. Introductions Les New Literacy @idies, jalons
historiques eperspectives actuellesangage et société33,724.

Fijalkow, J. & Fijalkow, E. (2003. La lecture Paris: Cavalier bleu éditions


https://www.youtube.com/watch?v=IEUyUuJ08TM
http://www.ens-lyon.fr/sites/default/files/201805/Responsable%20du%20CAS.pdf
http://www.ens-lyon.fr/sites/default/files/201805/Responsable%20du%20CAS.pdf

Filhon, A. (2014). De la culture écrite a l'illettrisnh@ngage et société49, 3), 105125.

FORRESRessources pouesponsables scolairdsausanne FORRES.

Accessur : http://www.forres.espacedoc.netbnsulté le 7 novembre 2017.

FovetRabot, C(2012 5pGLJHU OHV VHFWLRQV GLYVFXdantifigu@, HW FRC
en 7points. Montpellier (FRA): CIRADA4.

Ghiglione, R. (1987)/HV WHFKQLTXHYV GTHQT XrRaHsV WpdVFLHQFHV VR

Guigue, M. &Tillard, B. (2010). Parents et professionnels du travail éducartié relation en
tension: Regardgroisés autour de vingt jeunes difficulté. La revue internationale de
I'éducation familiale27, (1), 57%80.

GrootaersD. (2014. /HV WURLYVY U{OHV VRFLDX[ GH OLQVWLWXWLRC
Le Grain.

Acces

sur:http://www.legrainasbl.org/index.php?option=com_content&view=article&id=466:les
trois-rolessociauxde-l-institution-scolaireun-imaginairecommuné&catid=9&Item=103

consulté le 2 février 2018.

GrossmankF. (1999. Littératie, compréhension et interprétation destes.Comprendre et
interpréter les textes ® 1 p AAB. A 38166.

Heath, SB (1983. Ways with Words: Language, Lifand Work In Communities Ad
ClassroomsDans DavidJ. 015/3. LiteracyLitéracie /LWWpUDWLH (YROXWLRQ }
coneept.Le francais aujourd'hyil90, 9-22.

Heurdier Deschampé. (2009. / § e G X F pridritaiRea travers les textasstitutionnels de
1981 a 20006HVVRXUFHYVY QXPpULTXHV HQ KLVWRLUH GH OfYpGXFI

Hoggart R(1970. La culture du pauvrdtraduit parGarcias J-C., Garcias F. & PasseronJ-
C). Paris: Editions deMinuit.


http://www.forres.espacedoc.net/
https://www.persee.fr/issue/reper_1157-1330_1999_num_19_1?sectionId=reper_1157-1330_1999_num_19_1_2294

Houssa M. & NaderGrosbois N. (2016). 5pDOLVDWLRQ GITHQTXrWHV TX
guestionnaire aupres de jeunmsfants $-8ans) : Etape 1 : Rapport final decherche
Université catholiqgue de Louvain

INRP. (2006. % LHQQDOH GH defpGraion\chrih&treHdAvantage la méthode
FeuersteinINRP.

,QVWLWXW )UDQ o R201).Eddudl). TprirX AarVBaRIGPEN ligne]
Acceéssur:http://centrealain-savary.ensyon.fr/CAS consulté le 15/02/2018.

Jeantheau}P.& INSEE. (20042005 ,OOHWWULVPH OHV FKLIIUHV H[S(
QDWLRQDOH GH OXWWH FRQWUH OJLOOHWWULVPH GH OfHQ
20042005 parO T, 16EKLIIUHV GH OD M R¥pAQiDH A& Jdiess8 HIAPKE H

ANLCI.

Joigneay, C. (2013. /D OLWWpUDWLH SUpFRFH &H TXH DXIMWM. 6 @B QW
leur soit enseigndRevue francaise de pédagadi&5, 117161.

Kalali, F. (2007). Rapport au savoir : bilan sur la place du sujet dans les différents travaux

Congreés international AREEOQ7.Strasbourg.

Kierkegaard S. (18131855) DansBarth, BM. (1993) Le savoir en constructiorRaris:
Retz145.

Lahire B. (1994). Culture écrite et inégalitésscolaires Lyon: Presse Universitaire de Lyon
Dans: Bernardin, J. (2011). L'entrée dans le monde de I'éeritrancais aujourd'hyil74(3),

27-36.

LEFEVRE, N. Master SLEC+ OpWKRGHV HW andué&& QLH Q W\gaaMie H Q

méthode de recherchéniversité de Lille.

Lire et faire lire.(2017) 5D S SR UW Az§dDi&tidnLiné lev¥amre lire.


http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS

Mairie de Saint Girons. (2015). Contrat de ville 2015 6DLQW *LURQVSanXuU GH Y
Girons.

Marx K. (2014). Le Capital.(237-256).Paris: PUF.

Mercier, P. (2015. PratiquesGH OYfpFULW GH MHXQHVY PqUHV GH UHWRXIL
DX VROHLO 7KgVH SUpVHQWPH j ODShexrbrsoReN p GIpGXFDWLRC

MexandeaulL., Quilliot, R. & Mitterrand F. (1978. Libérer I'école : plan socialiste pour
I'Education nationale / Parti socialisteRaris: Flammarion. Dans Heurdier, L. (2014). La
politique d'éducation prioritaire: Un projet conduit hors du champ politique {2081).
Vingtieme Siécle. Revue d'histqile4(4),155168.

Ministére Education Nationale Enseignement SupérieuR@therche.(1981). Bulletin
officiel.: Circulaire n°81238.Zones prioritaireRaris.

Ministere Education Nationale Enseignement SupérieuR@therche.(1990. Bulletin
officiel. Circulaire n° 90.028 du 01/02/1990 (B.O. 7 du 15/02/)9B6ris [En ligne].

Acces sur
https://www.google.com/search?q=Circulaire+n%C2%B0+90.028+du+01%2F02%2F1990+
%28B.0.+7+du+15%2F02%2F1990%29.+&ie=8&oe=utfF8&client=firefox-b-e, consulté

le 31 mars 2018.

Ministere Education Nationale Enseignement SupérieuR@therche.(2006. Bulletin
officiel. Circulaire n° 200858 du 30/03/2006 Principes et modalités de la politique de
OfpGXFDW L RriQritaire. Paris. [En ligne]. Acces
sur https://www.eduation.gouv.fr/bo/2006/14/MENE0600995C.htm,consul& 31 mars
2018.

Moisan C. & Simon J.(1997.Les ' pWHUPLQDQWY GH OD UpXVVLWH VFRO
prioritaire. Paris: La Documentation francais®ansEducation prioritaire(2016. Repéres
historiques|En ligne]

Acces sur: https://lwww.reseaicanope.fr/educatieprioritaire/comprendre/reperes
historiques.html?sword_list%5B%5D=parent&no_cacheohsulté le 2 février 2018.


https://www.google.com/search?q=Circulaire+n%C2%B0+90.028+du+01%2F02%2F1990+%28B.O.+7+du+15%2F02%2F1990%29.+&ie=utf-8&oe=utf-8&client=firefox-b-e
https://www.google.com/search?q=Circulaire+n%C2%B0+90.028+du+01%2F02%2F1990+%28B.O.+7+du+15%2F02%2F1990%29.+&ie=utf-8&oe=utf-8&client=firefox-b-e
https://www.education.gouv.fr/bo/2006/14/MENE0600995C.htm,consulté
https://www.reseau-canope.fr/education-prioritaire/comprendre/reperes-historiques.html?sword_list%5B%5D=parent&no_cache=1
https://www.reseau-canope.fr/education-prioritaire/comprendre/reperes-historiques.html?sword_list%5B%5D=parent&no_cache=1

Moreay A., Hébert M., Léping M. & Ruel J. (2013).Concept de littératie en francophonie :

gue disentesdéfinitions? Revue CNRISJniversité du Québec a TreRivieres 7.

Moreay A., Hébert M., Lépineg M. & Ruel J. (2013. Déficience intellectuelle et troubles

envahissant ddéveloppemenRevue CNRISJniversité du Québec a TreRivieres17.

Mouisset L. (2012. Visibilité GH OD SODFH GH OYDGXOWadpreSde UHQ WV
OfDGROHVFHQWaG@\6 WG IBBd&rdialve. Université Toulouse Il Le

Mirail.

Observatoire national des zones urbasessibles(2017). RapporR017Paris.

OCDE.(2000. La OLWWpUDWLH j OfqUH GH OYLQIRUPDWLRQ 5DSSI
sur la littératie desadultesParis /HV pGLWLRQV GH Of2&'(

ONPV.(2017. "Rapport de I'Observatoire national des zones urbaines sensiBY. [En
ligne]
Accessur :http://www.onpv.fr/ consulté le 13 novembre 2017.

Ourghanlian, P. (2006). La médiatiobniversité Pas 13-Villetaneuse.Dans Calin, D
(2014).$X SOXV sSUqV GHVY EHVRLQV GH OfHQIDQW $FFRPSDJQ!
Acces sur. Septembre 2006ttp://dcalin.fr/cerpe/cerpe30.htpdonsulté le 25 janvier 2018.

Pandaure, S. (2006). Favoriser l'activité autonomegeest facile?. Spirale 38(2).

Prairaf E. (2007). La médiation : problématiques, figuresjsages Nancy: Presses

universitaires de Nancy.

Prost, C. (2012). 7. La politique d'éducation prioritaire : quel bilaRegards croisés sur

I'économie 12.

Richard,F. (2002).De mes yeux a tes mains : Etude différentielle du statut vigtedmple

de l'exploration haptique de figures géométriqueslimmensionnelles Thése de doctorat.


http://www.onpv.fr/
http://dcalin.fr/cerpe/cerpe30.html

Ecole doctorale Education, Cognition, Langages, Interactions, Psycholdgstitut de

PsychologieLyon: Université Lyon 2.

5RFKH[ - /HV © JRQHV GITpGXFDWLRQ Bdoetps WDLUH
Modernes 637-638-639.

PojeCrétien, J.198%e Développement de I'enfant : savfdire, savoir dirgCompterendul].

Revue francaise de pédagagi€-80.

RNRSMS.(2010. Le partenariat dans le travail socialaéteil. RNRSMS.

Roth, M. (2013). Legratiques de littératie dans la famille. Plateforme sur la littératie.

Sartre J-P.(19729. La NauséeParis: Folio. DansGalimard.(2018).La Nausée, de Jedraul
Sartre (Essai et dossieffen ligne]
Acceés sur: http://www.gallimard.fr/Catalogue/GALLIMARD/Folio/Foliotheque/tdausee

de-JeanPaulSartreEssaiet-dossier consulté le 15 aout 281

Scribner S.& ColgM. (20108). La Littératice sans école a la recherche des effets
LQWHOOHFW X Hanyage et socigpdB38)25wAX U H

Six, JF. (1999. Letemps desédiateursParis: Le Seuil

Soutra H. (2013. Lagazette.fr, Club Préventid®écuité. [En ligne]
Acces sur: https://www.lagazettedescommunes.com/212717/zartegnessensibledes

principauxchiffres-a-retenir/ consulté le 25 septembre 2018.

Sherwood (2010. "Famille et littérati&. Québec Coalition (htarienne de formation des

adultes

Street B. (1993. Crosscultural approaches to literacyCambridge:Cambridge Studies in
Oral and Literate Culturddans Moore D. & Molinié, M. (2012. Les littératies une notion
en questions en didactique des langudsV FDKLHUV GHIDI$FHOGH


http://www.gallimard.fr/Catalogue/GALLIMARD/Folio/Foliotheque/La-Nausee-de-Jean-Paul-Sartre-Essai-et-dossier
http://www.gallimard.fr/Catalogue/GALLIMARD/Folio/Foliotheque/La-Nausee-de-Jean-Paul-Sartre-Essai-et-dossier
https://www.lagazettedescommunes.com/212717/zones-urbaines-sensibles-les-principaux-chiffres-a-retenir/
https://www.lagazettedescommunes.com/212717/zones-urbaines-sensibles-les-principaux-chiffres-a-retenir/

Teale W. (1982. Towarda Theory of How Children Learn to Read and Write Naturall
Language Arts 59, 6. p 55%70. Dans BoisvertG. (2003 eYHLO j OYfpFULW HW
familiale.

Toffler, A. (1987).Choc du Futur Paris: Folios Essais. Dans Poteaux N. (1999). Legres

de ressources de langues& RPPHQW SDVVHU GTXQH ORJLTXH GH OfHC
G 1D S S U HQGAtre ¥ubopéen de langues vivantg99.

Universalis.(2019. Partenariat. Universalis.

Van CampenhoudtL., Quivy, R. (2011).Manuel derecherche en sciences socias
edition Paris: Dunod

Venet, M., Correa Molina, E. & Saussez, F. (2016). Pédagogie universitaire et
accompagnement dans la zone proximale de développement des enseigmasegypantes

en formation initiale et contimuNouveaux cahiers de la recherche en

éducation19, (1), 140.

Vigostky, L, Piaget J. & Séve Julien (traducteur(2003. Penséeet Langage Paris: La
Dispute. Dans Schneuwl. (2009 9\JRVW N\ O 1 p F R Pratighe/ét 0éppeslll® W X U H

Van Der Maren JM. (1996. Méthodesde recherche pourétiucation Revuefrancaise de
pédagogiell7.174-175.

Van der MarenJ-M. (1995).Méthodes de recherche pour I'éducatidontréal:

Les Presses de I'Université de Montréal.

VILATTE, J-C.(200)."0OpWKRGRORJLH GH OTHQTXrWH 8&valuatdorXHVWLR(
Laboratoire& XOWXUH &RPPXQLFDWLR.Q 8QLYHUVLWpP GT$YLIQRC

Weil-Barais, A, RestaSchweitzer.(2008. Approche cognitive et développementale de la
meédiation en contextd’'enseignemerdpprentissage.a nouvelle revue de l'adaptation et de
la scolarisation 49, ), 8389.



Wilson, A.B. (1959), Residential Segregation of Social Classes and Aspirations of High
6 FKR R O AmRridédn Sociological Revie®4, pp.836-845. Dans DurtBellat, M, Danner

M, Le BastardLandrier S. & Piquée C (2016. Les effets de la composition scolaire et
sociale du SXEOLF Gl leu Yrélussite et leurs attitudes : évaluation externe et
explorations qualitatives.es cahiers deD 1,5 ('8



Université Fédérale

Ecole supérieure =

2] ' ® du professorat -
w et de |'éducation

Académie de Toulouse

UJNIVERSITE TOULOUSE
Jean Jaures

MASTER « 0e7,(56 '( /Te'8&$7,21 '( /7(16(,*1(0(17
ET DE LA FORMATION »

Mention Parcours

Pratiques et Ingénierie de la formation Intervention auprés de publics a besoins éducatifs
particuliers

Domaine de recherche : culture humaniste Centre : Toulouse

'‘DQV OYLQWLPLWpP GH OYREN

OROXPHYV GYDQQH[HYV

BONZOM Alexis

Directeur de mémoire Co-directeur de mémoire
(en précisant le statut) (en précisant le statut)

M. DUPONT Pascal - MCF

Membres du jury de soutenance : (en précisant le statut)

- MALIK Arshad +MCF
- DUPONT Pascal +MCF

Soutenu le
26/06/19

Année universitaire 2018 -2019



Avertissement
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Annexe 1: Questionnaire

Université Fédérale

Ecole supérieure

® du professorat

= et de 'éducation
Toulouse Midi-Pyrénées

UNIVERSITE TOULOUSE

) 0
Jean Jaures

Questionnaire

Je méne cette enquéte dans le cadile mon mémoire de Master 2 emiervention aupres de
publics a besoirs éducatifs particulies *HE 0 * % E& S]<u ¢ PSIUE o[} i 3§ qJAE X

Les réponses a ce questionnaire seranilisées anonymemenet uniguement dans le cadre de
mon mémoire de recherche.

Pour remplir ce questionnaire, vous cochez les réponses correspondant a votre situation. Si yous
avez des questions sur le certain point vous pouvez me solliciter.




/ /fpFROH HW PRL

4XDQG MH YDLV j Of9PFROH MH PH VHQV

] Trés bien ] Pas bien
[] Bien [] Pas du tout bien

Quand je suis dans la classe, je me sehs

[] Trés bien ] Pas bien

[] Bien [] Pas du tout bien

OHV SDUHQWY SDUOHQW GH OQfpFROH HQ GL
[] Trés Important ] Raportant

[] Important ] Pas du tout important

VDQW T

[I/Le livre et moi

Aimez-vous les livres ?

(] oui ] Non

On m'offre un livre, je suis ?
[] Treés content ] Pas content

[ ] Content




Pour moi un livre, cela permet ?
[J'IDSSUHQGUH ]
[]'H VIDPXVHU

Selon moi, les livres c'es?
[] Trés important ] Pas important
[ ] Important

“H QH VI

[1l/ Le livre, la lecture et moi

Y a-t-il des livres dans ma maison ?
[1Oui ] Non

Mes parents me lisent des histoires ?

[C1Oui [1 Non
SOXW{W «
[1Quand je vais dormir [ Pour apprendre

[14XDQG MH PTHQQIXLH

Pour lire, mes parents?
[1 AchétentGHV OLYUHY
[C] Vont a la bibliotheque [] Autres

lov oH

,O QIXWLO!




A la maison, je lis?
[] Souvent ] Jamais

[1De temps en temps

Quand je lis, je lis?
[] Seul [J  Jenelis pas

[] Avec mes parents

I\VV/ Style de lecture

Je lis autre chose que des livres?
|] Oui ] Non

Qu'est-ce que je lis d'autre ?
[] Des magazines [] Des affiches

[] Des sites internet []  Autres




-f{DLPHUDLYV«

-{DLPHUDLYV
[]4XH PHVY SDUHQWY PH OLVHQW SOXY GTKL
[]4XH PHVY SDUHQWY PH OLVHQW PRLQV GTYfKI
-f{DLPHUDLYV
[JAvoir plus de livres
[_]Avoir moins de livres
-{DLPHUDLYV
[]Lire davantage

[ ]Lire moins




Annexe?2: Entretien 1

Durée: 40 min

Bonjour Madame.

Bonjour.

Dans le cade de mesétudes de Master2 enrtervention auprés de Publis a Besoins
Educatifs Particuliers. Je travaille sur les pratiques autour de I'objet livre et plus
particulierement la place duparent et sa place de médiateur avec cet obje Pour
commencer cet entretienje vais vous demander de vous psénter.

Donc tout d'abord qu'elle estvotre nom est votre prénom?

-TDL R XE O Lgentauhtel &bC¥que vous souhaitez pour cet entretien bénéficier de

'anonymat ?

Silence.

Oui.

Je vousappellerai donc madame V.

Alors ensuite une qustion un peu plus intime, quel §e avec vous ?

J'ai & ans.

Pouvezvous ne parler de votre formation ?

Alors j'ai eu un ba et ensuite je suis paten BT Sgestion

Quel type de bacavezvouseu ?

J'ai eu I'équivalent d'un bac B8jourdhui.

D'accord, quek types d'emplois avezvous occupédepuis votre sortie d'étude ?
Je travaille dans la fonction publig@@ HS XLV TXH M{DL ILQL PHV pWXGHYV

Du coup e$ - ce que vous avez mis du temps pour trouver un emploi ?

Non non j'ai trouvé rapidement.



D'accord donc maintenant on va en venir a mon travail de mémoire quiqrte sur les
pratiques autour du OLY UH ' far&dRals Gavoir quand vous étiez a I'école quelle

était votre perception de cette derniere ?

Silence

C'est- a-dire ?

Comment vous vous sentiez ® 1 p FgReDeHutilité vous pouviez y voir ?

Quel intérét cela avait pour vous ?

L'école de maniére générale ?

Réflexion

Alors I'école au début j'y allais parce qu'il fallait y aller, je m'y sentais biarsvoila sans
plus. J'ai vraiment trouvé de l'intérét@ 9 p R R&tIHdu bac oon était sur des matiéres un
peu plus spécialigset ensuite vraiment au montaitu BTS. C'est |a ou j'ai trouvé chosea
plus LQWpUHVVDQW dn éribiddes cbsed/cadges polir apprendre un métier que
l'on veut faire.

Comment vous avez vécu ces années de scolarité?

Silence.

Est-ce que pour vous c'était quelque chose de difficile ?

Non-moi j'étais plutda l'aise.

Vous aviez envie d'aller a I'écoleG H «

Oui, mais davantage a partir du BTS

Et en primaire si vous avez des souvenirs ?
Beh j'y allais parce qu'ill fallait y allemais FH Q { p WhénLpMs §uzMue chose qui me
rendait folle de joie.



D'accord et aujourd’'hui vous en pensez quoi déécole?
& HVW SULPRUGLDO SRXU OfpGXFDWLRQ« FHOD IDLW SDUWL

Slence

Je ne sais pas'est important c'est la ou on apprend a lire a écrirméviu nieausocial les

enfans prennent de l'autonomie se font @esies.Ce gere de choses.

Et vous entretenez aujourd'hui des bonnes relations avec I'école avec les instituteurs ?

Oui oui je n'ai aucun probléme avec cdadirais que je ne suis pashé avec I'école.

Et vous ne l'avez jamais été ?

Non, j'ai quand m@etoujours été dans une démarche positive.

Quand on vous dit école cela vous fait penser a quoi ?

L'apprentissage, et I'éducation.

Silence.

Est-ceque vous étes aussi intéressd'@cole pour son intéré professionnel par la suite?
Pas spécialement, pomoi école n'espas égale &rouver un emploi derriere. C'est vraiment

l'apprentissage de certagehose. C'est urendroit aussi pour se socialisse, faire des amis.

Est-ce que vous trouvez qu'gjourd’hui on est sur une dynamique positive autour de
I'école ?
Je pense que des améliorations sergiossible, je ne suis paslans I'éducatignmais par

exemple y a les réformes gigstabilisentes enfants des choses comme cela.

Maintenant nous allons parler du dexieme sujet de notre entreien qui porte sur l'objet

livre.

Alors pour vous cela représente quoi I'objet livre ? Le livre c'est quoi pour vous ?

Euh alors moi personnellement ce n'est pas un objet qui m'attire, pour moi en premier c'est

livre obligatoire a I'école. J'ai toujours pris cela plus coramecorvée que comme un plaisir

8



Donc pour vous le livre c'est plus obligations ?

Oui, voila un dewir je dirais.

Donc quand vous étiez a I'école vous ppeciez cetobjet ?

Non jedéestais cela, surtout en coursfolncaisquand on avait des lectures obligatoires.

Et aujourd’hui ?
Je n'aime toujours pas cela, j'ai beaucoup de mal, personnellereentedobijet, je n'aime

pas lire ou alors de temps en temps des choses trés comrserciale

Commercial, c'esta dire ?
Les livres que tout le mond#, les livres ala mode pas des livresérieux,de la litérature

banale.

Sij'ai bien compris votre représentation elle est plutot négative de cetbjet ?

Oui c'est clairement une contrainte.

Au-dela de cela gelle utilité voyezvousdans cet objet livre ?
On apprend des choses, silenfg,ne serais pasomment dire mais oui cela permet

d'apprendrepn rousamenea la réflexion. Voilaquoi.

D'autres choses ?

Silence.

Beh le livre peut aussirét un divertissemeninais pas pur moi. Moi le livre est un utilitaire,
lire un livre pour apprendre quelque chose sur un sugag pas d'associati@vecune notion
de plaisirs.

Du coup commentviviez-vous l'utilisation de I'objet livre a I'école ?

Et bien lesOLYUHV VFROD L Udt davahag® I'aSgeat \epture fde romgai me

dérangr, je n'ai méme pas le souvenir d'en at@iminéun seul.



Rire.

Je fais bien laissodation entre les dux, car pour moi cela n'a rienvair.

Cette représentation que vous mettez sur l'objet livreestce-que wus pensez que c'est

celle que vous transmettza vos enfants ?

Silence.

Non je ne perespas, jdeur laisse le choixje les laisse libiede leurschoix, je tente de rester
neutre apres iestévident que le fait de ne pas me voir lire ou autteit les influencer

guelque part.

On va passer sur notre troisieme sujet qui est sur l'utilisation duivre que vous pouvez
faire chez vous ?
Donc déja tout simplement elsce que vous utilisez des livres chez vous ?

Euh trés tré peu, chez moi il y a tres peuldees. Je l'aiutilisé de maniére trés ponctuelle.
Est-ceque quand vous étiez avec vos pnts avous cf p W D L kive hdseP?r

Oui, cela a d@ m'influencer quelque part. Bien que ma méteia peu essayéde m'initier a la
lectureavec des livres comme la bibi@que rose & | p S R'@XaHlu quelqu'ymmaisvoila
cH QIpWDLW SDV

Silence.

Lesseuls livreqque j'ai lis et dévoésc'était les Gands Galops, surun sujet que j'aime.

J'ai quelque livre du coup chez moiais FH Q § HpolWww a@&@&hv/que je 'ai told bien au
contraire.

Du coup, vous utlisez des livres avec vos enfants?

A part les livres scolaires pas vraiment, au moment des devoirs cpesseJe fais en

fonction des devoirs et des besgqimais cela reste ponctuel.
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Ces livres ils viennent d'our?

Déja je n'achie pas de livre ou alors juste par utilité ou parce que j'ai entendu parler de tel
truc ou tel truc. Mais direct comme ¢a spontaeét cela ne me vient pas a passauf par
exemple si je doisoyager cela peut m'arriver de lire un livreais ajpart ceh je vois pas

trop.

Silence.

BonapUgqV M DL HQV X lokiia @GoHiré n@us Yus it Vie TPas.

Est-ceque vous allez & ldibliothéque ?

Non jamais.

D'accord donc on va passer au quatrieme sujet qui porte sur les lectures que gou
pouvezfaire avec vos enfants.
Donc vous m'avez déja pae du fait que vous pouviez faire des lectures sur le temps des

devoirs?

Silence.

Oui c'estcaavec les manugbkcolaires quoi, c'est pas vraiment euh enfinila quoi.

Je fais jute de I'accomapgnemenguand ils ont urxercicea faire en frangais ou ausre

Cela se limite acela vos temps de lecture avec vos enfants ?
Oui.

D'accord, mais ya-t-il des moments owous leurlisezdes histoires par exemple ?
Non trés peu aussi, seulement de temps en trgpd avant de s'endormimais céa reste

rare.lls sont plus souvent devant la tablette qu'avec un livre entre les mains.
Et vos enfants is sont demandeurs de ce genre de pratique?

Non pas vraiment ils ont la tabletta télévision tout ce qui faytun peu comme moi g¢

pense que I'époque dansuatle nous sommes nous poussefidoigner du livre.
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Il'y a tellement d'auteechosea qui peuvent &k faites a la place de liré X1 oublie un peu
gue cela existe.

A mon époque quand j'étais petite il m'arrivait de demander des his@ivess vraiment la
différenceavec mes parents.

-H S H QodnldstidXrs un contexte qui joue pas pour l'utilisation du livre

Vous pense donc que le livre a perdu deafonction divertissante ?

Bien sdrtotalement

Vous pensez que les enfasine le pergivent plus comme un objet divertissant ?

Silence.

Oui exactement c'est plus en tout cas pour les miemsantrainte, il st moins divertissant

gu'avant @ c'essdr.

Silence.

Tout ce qui est étgroniquela remplacer. On est plus terté faire un tour sur la tablette, de

regarder une s& un film que de lire un livre comme on aumaiurle faire aOfpSRTXH

Vous pensez du coup que c'est une question d'époque ?
Oui cela y jwe.

Vous dites cela par rapport aquoi ?

Silence.

Beh je vois I'évolution par rapport a mon entourage, mes enfants. Enfin je sais pas par
exemple quand mes enfants s'enntlia question de leuwdonner un livre ne se popes il se
deébrouille avec la téléu autre chose quoi

C'est-a-dire ?

12



Silence.

Je dirais que c'est a lui de s'occuper par lui, méhe/ VILO Y HXin/il X Quatelfalrel H R
ou me le demandede ne vais pa&tre derriére lui a lui proposer de lire en pernnaee

C'est a lui de se prendre en matrde savoir avec quoi il a envie de se divertir.

Donc vous considéez que votre enfantdoit aller vers le livre par lui-méme?
Non pas forcénent mais je dirais gel le rapport que j'ai avec le livre fgtieje ne vais pakii

dire spontan@ent de prendre un livre pour s‘'occuper quoi.

Spontanément vous n'allez pas vous tournewers leslivres c'est cela ?
Oui tout a fait je vais plutdui dire méme de prendre lakilette ou de regarder la téeoi.
Je sais qued- H Q 9 Htk&\bie®) ndlis tout le monde faitacaujourd’hui, c'est aussi quelque

part une solution de facilité.

Vous m'aviez ditque de temps en temps vous lelisezdeshistoires.
Oui.

C'ed quel type d'histoire que leur lisaient ?

Des hstoires d'enfant, du style de OuuiiQde Martine des choses tres simples.

Et vous ce momerda quand vous lisez une histoire a vos enfants vous le vivez comment
?
Cela m'ennuie, du momeail je dois lire je n'aprécie pas ce moment, pas que je n'agpas

passer du temps avec mes enfamiss la lecture est olasle pour moi.

Un obstacle ?
Oui, le livre megéneet l'acte de lecture me bloque vraiment. Du coup je chdes stoires

courtes plubt commegavaplus vite et c'est plus facile pour moi.
D'accord, on va en venir a la cinquiers thématique de notre entretienqui porte sur ce

gue vous pensez diutilisation des livres chezvous ? Sans aucuijugementderriére bien

évidenment.
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Je GLUDeId poXriitétre plus importantemais je n'ai pas envieedfaire I'effort entre
guillemes de prendred temps de livre. Je ne l'apprécigias enfant et je ne I'apgié pas
toujours donc ce n'est pas la peine.

Je ne pense pasial'avenir je chagerais quogue @ soit dans les pratiques avec le livre.

Je reviensla-dessus asavoir que pour vous le livre c'est vrament quelque chose de
compliquer ?

Oui c'est ca.

'RQF OTLQWURGXLUH GDYDQWDJH DX VHLQ GH YRWUF

Silence.

Oui sauf si leenfants le demandent je ne serais pas contre leur achetais destterason,
bien au contrairemais encore une fois je ne vais pas aller en acheter spontanémentceu que
n'est pas naturel chezoi.

Puis mes enfants ne sguats demandeurs pourr@ment.

Est-ce que vous pensez qu'ils ont le méme rapport au livre que vous ?

Je ne sais pas, je pense.

Silence.

Il'y a forcément une part d'influence, s'il ne me voit pas lire, vu qu'on est un peu leurs
exemples ils doivent se dire que ¢a n'a pas d'intérét donc forcément ils vonplasciu
moins le méme rapport.

Je serais prét a faire des efforts par exemple fairdlaemde lire avec mon téléphone au

milieu despages

Rire.

Je vois, donc on va passer sur notre avaigiernier sujet vous savez que le livre ce n'est
pas forcément le roman que vous semblez ne pas appréecier si j'ai bien comgitis

Oui.
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Rire.

Mais cela peut étre aussi d'autres supports, par exemple est ce qu'il vous arrive de lire
desmagazines.
Trés peu ou alors des magazines spécialisés sur des sujets qui m'intéresseui Blaisles

thématiques que j'apprécie.

Est-ce qu'il vous arrive de lire la presse ?
Non jamais, cela ne m'attire pas et ne m'intérpasel'actualité ne plait pas trop a suivre

donc les journaux encore moins.

Est-ce que d'autres suppors autres que s derniers vous les utilisez ?

Silence.

Je n'ai pas compris testion.

Alors par exemple des formats courts, des prospectus ?
Oui ce genre de choses des flyers aussi.

" D F F RidhGdes textes courts et rapidement compréhensibl@s
Oui.

Pour vous, du coup la taille d'un livre d'un support a son importance?

Oui, c'est important.

C'est vraiment quelque chose qui peut vous freiner ou au contraire vous donnez envie ?
Oui.

Du coup, estce que vous lisez des choses sur internet ?

Que sur des sujets qui m'intéressent et la encore des choses courtesesfpoement
compreéhensibles.

Je suis plus attiré par ce genre de support, c'est la ou je passe beaucoup derternjest

plus facile pour moi

15



En trdnant sur Facebook dastagramje tombe sur des trucs, desicles.Je peux du coup

sélectimner ce qué¢ai envie de lireCliqueret lire rapidement.

Est-ce que sur ces questions que je vous ai pesd y a des choses sulesqueles vous
aimeriez revenir ?

Pas spécialement.

Rien qui ne vous viem?

Silence.

Je vais tacher de rebondir ladessusSi je résume un peu ce que nous avons pu dire pour
vous le livre, c'est vraiment difficile, c'est un objet que vous n'appréciez pa®
Voila.

Rire.

J'ai du mal a l'utiliser mainéme et aussi avec mes enfants, les deux sont jE@eense.
Qu'avezvous peng de l'entretien que nous avons eu, des questions que jai pu vous
poser ?

Behjemerend FRPSWH TXH OD IDoRQ GH«

Silence

&RPPHQW GLUH«

Silence

Ma perception diivre influenceinconsciemmentelle que peventavoir mes enfant€tant
donnéque E ne lis jamaigils ne vontpas avoile réflexede prendreun livre. SurtoutV fyle®

a que peu a la mais@t que I'époque joue beaucoup.

Ca pour vous c'est deux points important®
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Oui, c'est l'influence qu'on peut avoir sur nos enfants mir@erique qui fait entre guillemets

disparétre petit a petit I'objet livre.

Donc l'influence extérieure des écrans ?
Oui.

Il'y a une concurrence entre les deuf
Oui et non car les personnes qui aiment le livre I'aimeront toujommais il y a une
conairrence avec les personnes comme moi qui n'aime pas trop le livre qui lit peu et préfere

les tablettes ou autres

lls vont préférer internet et des formats courts?

Cela dépend de toute fagon de la personne.

Et estce que vous, euh quelle opinion vous &z sur l'influence que vous pouvez avoir

sur vos enfants dans leurs rapports a I'objet livre ?

Silence.

Comment vous vous situez par rapport a cela ?

Beh c'est dommagenais bork

Silence.

En fait faudrait limite avoir a I'école un temps de lectobéigatoire pour les obliger a lire
entre guillemets parce qu'on ne peut pas tout le temps le faire a la maison quoi. Surtout pour

les personnes comme moi qui n‘ont pas d'affinité avec les.livres

D'accord donc vous souhaiteriez un soutien plus importantde I'école sur cette
thématique?
Oui, je pense que c¢a serait une bonne solution-&eipas obligatoiremais popo des

livres par exemple odesactivitésautour de cet objet cela serait pas mal.

Dong, travaillez a en changer les regards autour deet objet ?
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Oui voila c'est ca.

Avant de conclure estce que vous souhaitez ajouter quelque chose ?

Silence.

Non.

Je vous remercie pour votre temps et vos réponses.

Merci a vous.
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Annexe 3: Entretien 2

Durée: 42 min

Bonjour Madame.

Bonjour.

Dans le cadre de mes études de Master2 en Intervention auprés de PubbcBesoins

Educatifs Particuliers. Je travaille sur les pratigues autour de l'objet livre et plus

particulierement la place du parent etsa place de médiateur avec cet objet. Pour
commencer cet entretienje vais vous demander de vous présenter.

Est-ce que vous souhaitez pour cet entretien bénéficier de I'anonymat ?

Oui.

Donc je vais vous poser une question un peu plus intime, quel ageeavous?

Rire.

J'ai 36 ans.

D'accord, alors ensuite quel est votre emploi aujourd'hui ?

Alors moi je suis caissiere dans la grande distribution.

Quel est votre formation, votre parcours scolaire?
J'ai eu un bac, ensuite j'ai fait deux ans d'études en plus pour faire un BTS, que je n'ai pas pu

obtenir pour diverses raisons obtenir.

'{DFFRUG GRQF MH WUDYDLOOH SOXV VSpFLILTXHPHQW VXI
Le premier sujet de cet entretien il va porter sur votre perception de I'école que ce soit
aujourd'hui et quand vous y étiez.

Donc pour vous quand vous y étiez I'école cela représenter quoi ?
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Hésitation

/| pPFROH TXDQG M \ pWDLV«

Silence.

&upwWwWbDLW XQH IRUPH GH OLEHUWpP RX MH SRXYDLV DSSUHQ

Silence.

Mais encore ?

Euh ... apprendre, échanger, dialoguer aveprlgfesseurs, avec mes amis.

Silence.

Donc vous quand vous étiez plus jeune vous aviez une bonne impression de I'école ?
Silence.

Oui.

Vous avez le droit de dire non, ne vous sentez pas obliger de quoi que ce soit durant cet
entretien.

Non, non j'aienvie de dire oui, je pensaui donc je dis oui. L'école j'aimais bien y a fait aller

guand j'étais plus jeune, voila.

D'accord, excusezmoi.

Y a pas de mal.

Rire.

Donc vos années de scolarité vous les avez bien vétus
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Oui assez, ca aller, a pguelgue matiere que je n'apprécie pas spécialemeis dans
I fYTHQVHPEOH MH GLUDLV TXH RXL

Aujourd’hui quelle est votre perception de I'école ?
En tant que parents, I'école, enfin, euh pour moi I'école tiens biens son rdle pour apprendre a
mes enfants.

Silence.

Comment dire je ne saimais je suis relativement content de I'éducation qui est donnée a mes

enfants.

Pour vous I'école c'est synonyme d'éducation ?

Non.

Silence.

Enfin I'école n'est pas la pour éduquer mes enfants'es plutbt le rélales parentamais
SRXU OHXU DSSUHQGUH GHVY FKRVHV OHXU IDLUH YRLU OH

Silence.
Davantage d'horizons que ceux que moi je peux avoir.
Elle n'a pas le réle de parent enfin ¢a peut arrimais pas avec mes enfants en tout cas.

L'école est vraimer& pour faire apprendre, pour apprendre.

Vous pensez qu'aujourd’huice role il est parfaitement tenu?

En ce qui concerne mes enfants, je pense que oui.

Donc avec l'école, si je résume vous aviez avant de Boapport s et maintenant toujours

de borsrapports.

Silence.
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Oui oui. Tout a fait.

Y a-t-il d'autre s choses qui vous viennat quand on vous parle d'école ?

Silence.

Euh non non, je n'ai que de bon souvenir avec I'école enfin apres comme tout le monde y a
toujours des matieres ou pendant elesmens tout ¢ca ou c'était moins bien.

Voila, le stress tout ca.

J'aimerais revenir sur l'utilité que vous donnez a I'école vous m'avez dit l'aspect
éducatif ?
Oui l'aspect éducatif, voila on apprend plein de choses gu'on n'aurait pas sues a la maison ou

par nousmémes, tout ca.

On va passer au deuxieme sujet de notre entretien qui porte sur la représentation que
vous vous faites de l'objet livre.
Je vais vous demander pour vous, le livre cela représente quoi ?

Oula la il y a beaucoup de choses a dire.

Je vous écoute.
(QILQ FHOD YD rWUH UDSLGH PDLV SRXU PRL OH OLYUH F H

Silence.

Le livre c'est tout. Parce que sans un livre je ne serais pas bien, je pourrais pas vivre.
La lecture et moi, voila, il faut que je livre tous les jours et nimporte duel de livre je

peux lire.

Vous aimez donc cet objet ?
Oui oui, comme je vous dis, d'ailleurs j'en ai souvent un avec moi, un livre, une peuue

importe quelque chose.

Et cela représente quoi un livre pour vous ?
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C'est une facon d'apprendre encdem'évader et de ne pas m'ennuyer.

Le livre pour vous c'est donc un moment d'évasion ?

Oui, tout a fait.

Et donc pour vous quel peut étre I'utilité de ce livre ?

Silence.

L'utilité je viens de vous le dire, c'est un moment a moi pour me reposer @gpoenautres

quoi.

Je suis dans le livre et le reste autour ne compte plus. Je suis vraiment plongé dans
I'atmosphere du livre.

Et par exemple I'utilité pour vos enfants ?

Silence.

Et beh avec je peux leur apprendre des choses, les aider a fairedies eesurtout essayer

des faires lires mémes si cela marche difficilement. lls ont intéressé plus par les téléphones
gue par les livres, j'ai I'impression.

Chez vous le livre est trés présent?

Pour moi oui avec mes enfants c'est plus difficile, un p®is l'autreca l'intéresse pas du

tout je trouve.

Vous essayez d'utiliser les livres avec vos enfants ?

Quand il était tout petit oui, mais maintenant non ou rarement. Chacun fait ce qui lui plait.

Vous leur lisiez des histoires avant de s'endormir?

Oui, car c'était un moment de partage, de calme.

Silence.
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De partage. Bon aujourd’hui ils ne veulent plus le faire et regarde plutét I'ordinateur ou la télé.

Les livres comment vous vous les procurez ? Vous les achetez? Vous allez a la
bibliotheque?

Alors non, la bibliotheque je n'y vais pas, je n‘aime pas ¢a, y a pas les livres que jaime lire
tout ca puis celle qui se situe a proximité ne me conviennent pas forcément, je préfére les
acheter soit dans une librairie soit sur internet. Puis avec desame les échange des fois,

ce genre choses.

On fait ¢ca tres souvent, le weekd en général.

Je reviens sur ce que vous m'avez dit précédemment cet objet livre pour vous il
représente un tout ?
C'est cela ?

Oui, tout a fait.

Il a une place trés impotante pour vous ?
Oui tout a fait. J'aime le livre d'une maniére générale, tourner les pages, les histoires enfin un

livre dans tout ce que ca représente. Comment dire, tout, tout me plait dans le livre.

A quelle fréquence vous utilisez des livres chezw® ?

Alors pour moi c'est un tous les quinze jours je dirais.

Et pour vos enfants ?

Eux c'est essentiellement pour les devoirs aprés c'est plus rare, bon y en un qui lit un peu plus,
c'est déja bien.

Mais pour vous dire une fréquence plus précise, jawais pas le faire.

Quand il était petjti'essayais de les faire lire le plus possible, mais avec le temps j'ai un peu
DUUrWp ,0V RQW JUDQGL SXLV oD GpSHQG GH OTHQIDQW

de lire, ci il n‘aime pas lire.

Est-ce que vous pensez avoir eu une influence sur eux ?

Sur le plus grand oui, je pense.

Silence.
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$SUgV VXU OH VHFRQG SRXU OH PRPHQW MH QH SHQVH SDV
Rire.

Je ne peux pas répondre a leur place.

OrPH VILOV VRQVe peasE BUiis sesdd/ défE Yait leurs propres opinions sur le
sujet. Je pense que pour eux c'est surtout le livre pour apprendre et faire les devoirs de I'école.
Mais vous d'un point de vue extérieur ?

Oui je pense comme je vous le dis, je pense queguils m'ont vu livre ¢a a pu provoquer
guelque chose, une envie chez eux. Par exemple, si je passais mon temps a jouer sur des
consoles, petétre qu'ils auraient tendance a jouer encore plus que ce qu'ils ne font. Alors que
VIL LO PH Y-BiteW OLUH SHXW

Silence.

Enfin c'est ce que je pense.

Vous vous lisiez quoi avec vos enfants ?

Silence.

Des livres d'enfants tout simplement des histoifesie sais pas

Des livres comme Martine, avec des animaux ?

Oui voila des livres avec des animaux paemple.

A quel moment, le soir vous m'aviez dit, mais a d'autres moments aussi ?

Oui le soir, en général, apres maintenant c'est aussi le soir, mais surtout au moment des
devoirs quand je les aide.

C'est plus pour apprendre comme je l'ai déja dit.

lIs ne sont plus demandeurs de lectures aujourd'hui ?
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Pas trop, le plus grand ca arrive, mais le plus jeune pas vraiment. En fait je vais vous dire
GHSXLV TXYfLOV RQW HX GHV WD E,QHa&¥ WétegsSpux tlodM RXHU W R
Je me répéte, mmije pense que pour s'amuser et vu I'adge qu'ils ont, ils préferent utiliser
d'autres choses qui les amusent plus que le livre

-H VXLV OD SUHPLqQUH GpoXH PDLV F HVW FRPPH oD FH QfH

Pour vous et pour vos enfants le livre est chez vous assez présent ?

Pour moi, a mon avis, non.

Pourquoi ?
Enfin y a des livres, mais moi j'aimerais qu'il y en ait plus, avec une grande bibliothéque par
H[HPSOH -H PHWWUDLY OHV OLYUHV SOXV HQ DYDQW VL F

puisse les voir et les utiles.

Et dans l'utilisation vous pensez qu'ils sont assez présents ?
3DV DVVH] j PRQ JREW MH YRXV O DL GLW SDUFH TXTRQ PDC
a manger, le travail enfin plein de trucs qui m'empéche deelirde lire aussi avec mes

enfants.

Si vous aviez plus le temps, vous essayeriez de les faire lire davantage ?

Oui je pense.

Silence.

Ah oui ?

Oui bon apres c'est toujours difficile a dire, mais je pense oui. Je suis pas assez disponible.

Cette question du temps vous pensez quel est importante dans le rapport qu'il peut y

avoir avec l'objet livre?

2XL MH SHQVH TX{DXMRXUG KXL RQ QD SDV YUDLPHQW C

choses aussi ce qui complique l'utilisation du livre.

Silence.
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Puis je pense que pour beaucoup de gens le livre est une souffrance du coup ils veulent plus

s'y intéresser depuis qu'ils sont sortis de I'école.

Ah oui ?

Oui, de ce que je vois dans mon entourage, ce n'est que mon avis.

Rire.

Mais il estimportant.

Rire.

Puis je pense que mes enfants aussi ils veulent plus trop prendre le temps de lire avec moi ou
méme seul, le plus grand le fait I'autre cela ne lui vient pas a l'idée de le faire. Il va plus allez

vers d'autres activités.

De quel genre?

Et bien je vous l'ai dit, la télévision, I'ordinateur comme tous les petits quoi.

Est-ce que vous pensez que c'est objet elles ont eu un réel impact sur les pratiques avec
I'objet livre ?

Pour moi je dirais que y a du oui ety a du non.

Pourquoi cela ?
Enfin un peu certainement, mais aprées je pense que celui qui aime lire lira toujours, Silence,
caapetr WUH SOXV WRXFKp FH TXL QH OLVHQW TX{XQ SHX HW

9RXV SHQVH] GRQF TXH FH QTHVW FKHdileéSaMdd ¥Rv@QH O TXH F

La c'est difficile a dire, je réfléchis, non non sinon il pourrait lire sur les tablettes tout ca.

Les personnes préféerent des choses plus courtes que le livre?

Oui je pense des articles, des flyers, enfin des formats courts oas/ l@eaucoup a lire ca
leurs faits moins peur.

Certain on va pas se mentir, il n'ouvre jamais un livre.

C'est malheureux, mais c'est comme ¢a.
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ORL MH O DL YRLW-I3 enfip E'&Opks vBtie questia@ V

Silence.

Pourquoi ils ne liront jamais d'apres vous ?
S3RXU PRL oD YLHQW TXfLOV QYfRQW SDV HX GH OLYUH FKH]

Silence.

On ne les a pas éduqués avec les livres.

Silence.

Oui, mais encore ?

On ne leur a pas montré ce que pouvait amener le livre, puis ils devaidrdgpasup aimer
aller a I'école, je pense.

Moi je le vois.

Donc vous avez vos enfants vous avegsayé de les familiarise?

Oui, pour eux ¢a a marché, puis pour l'autre non, j'ai l'impression de me répéter.

Rire.

Ne vous inquiétez pas, il n'y a pas deonne ou de mauvaise réponse.

Mon deuxieme enfant il est plus sur le numérique comme tous les jeunes de sa génération.,

bon ¢a encore on en a déja parlé.

Pourquoi cela n'a pas marché avec votre deuxieme enfant selon vous ?

Je sais pas, je pense, elle a pavie.

Silence.

OrPH SHWLWH MH OXL OLVDLV XQH KLVWRLUH PDLV HOOF

contraire.
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Et pour vous cela peut s'expliquer comment ?

Beh par le caractére de I'enfant aussi. Voila oui par son caractere.

Vous pensez que chacua plus ou moins un caractere pour aimer les livres ?
Oui.

D'accord.

Silence.

Tout le monde n'aime pas lire, voila. C'est comme ¢a. On est tous différents, je pense.

Et pour vous revenons ladessus, l'utilisation du livre que voudaites chez vous elle est
insuffisante ?

Oui.

Et au-dela des bibliotheques comment vous pourriez le rendre plus présent ?

Je sais pas, lire un livre en parler avec mes enfants, leurs lires des livres par exemple. Choses
gu'on ne fait pas vraiment.

Est-ce que vous utilisez que le roman ou vous utilisez d'autres supports ?

Non pas que le roman, je vais aussi sur internet, je lis aussi des magazines un peu de tout, ce
qui me passe par la main. Je fonctionne au coup de coeur.

Mais apres je peux lire des rétes de cuisine, des affiches, des plgins de trucs.

Et vos enfants c'est plus internet c'est cela ?
Oui.

Trés bien, estce que vous souhaitez ajouter quelque chose a ce que nous avons dit ?

Silence.

Non je pense que j'ai tout dit.
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Et bien je vousremercie.

Merci a vous.
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Annexe 4: Entretien 3

Durée: 45 min

Bonjour, ORQVLHXU PHUFL GYDYRLU DFFHSWp GH UpSRQGUH j F

Bonjour, je vous en prie.

'RQF WRXW GYDERUG MH YRXGUDLV YRXV UDSSHOHU TXH M
mesétudes master en intervention auprés de publéca besoins éducatifs particulies ; et

SOXV SDUWLFXOLgQUHPHQW VXU OH UDSSRUW j OTREMHW OL
'H SOXV GDQV OH FDGUH GH FHW HQWUHWLHQ YRXV PYD
OYDQRQ\PDW F®HVW ELHQ FHOD

Oui tout a fait.

-H YDLV GYDERUG FRPPHQFHU SDU XQH TXHVWLRQ XQ SHX C

Rire.

-IDL  DQV

7UqV ELHQ DORUV DXMRXUG®KXL TXHO HVW YRWUH HPSORL

Je suis électricien, a mon compte.

$YDQW GIDYRLU FHW H P Scourslprofesstaiimvell VW YRWUH SDU

Silence.

Plein de choses, agesnG fTHQWUHWMLHQ LQWPULP

Quel est votre parcours scolaire?
-IDL XQ &%$3 % (3 pOHFWURQLTXH

Vous avez fait donc des études plutét courté&s
Oui tout a fait.
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&TpWDLW XQH YRORQWpPp GH YRWUH SDUW
OhMIpWDLV XQ VXUGRXp

Ironique.

9RXV QYpWLH] SDV WUV j ODLVVH j OfpFROH
3DV GX WRXW j OfDLVH

Pas du tout?

Non du tout.

Pourquoi cela?

Je ne pouvais pas rester assis.

Rire.

Vous ne pouviez pas rester assks

Hum.

Silence.

Et donc vous étiesouvent puni par exemple?
8Q pOgYH SHUWXUEDWHXU MTpWDLYV

O9RXV pWLH] XQ pOgYH SHWXUEDWHXU FYHVW
-fpWDLV UHEHOOH 3XLV MH QH SRXYDLV SDV PH FRQFHQW
MITDL SX

-THQ GA&XXLOYpFROH SRXU YRXV FH QTpWDLW SDV XQ PRPHC

Silence.

Complétement.
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Vous ne vouliez pas y aller du cou@
-f\ DOODLV SRXU IDLUH OH FRQ PYDPXVHU DYHF OHV FRSI
FIipWDLW FRPPH omHRDQEpPPRREGDYLY FRPPH j YRXV GTDLO

Rire.

9RXV DOOLLH] GRQF j OfpFROH SDUFH TXH FfpWDLW REOLJ
VOus en étés parti, si je comprends bieph

Vous avez trés bien compris. Je voulais travailler.

Silence

Vous vous vouliez travailler ?
VoilaJDJQHU GH OfDUJHQW WUDYDLOOHU

Le plus rapidement possible?
2XL YRLOj FITHVW oD

(W DXMRXUGYKXL FRPPHQW?YRXYVY SHUFHYH] OTpFROH

Silence.

4XHO HVW YRWUH UDSSRUW | © Qpdies QripreSsionS\mius ag®ly HQID Q'
OfpFROH DRMRXUGTKXL

Silence.

&THVW TXRL OTpFROH SRXU YRXV DXMRXUGYTKXL
I fpGXFDWLRQ HW GH OYDVVLVWDQDW SDUFH TXfLO QY\ D SI

O9RXV SHQVH] TXY\ D XQ YUDL SUREOQPH DYHF OfpFROH DXM
Oh oui. Personne ne dit gluien. Avant on prenait des gifles tout ca.

Cela manque de discipline?

Oh oui, compdtement.
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Ah oui vous trouvez vraiment?

Oui, oui, des punitions et en avant. Cela ne ferait pas de mal aertain

(W OTpFROH SRXU YRXV F{HVW OYpGXFDWLRQ
Oui.

Mais OfpGXFDWPRRQ j TXRL

$X UHVSHFW 4 XD Q GoiT s€He@eTpArfeXehpleé HTQUiMdJrhbnde est dépassé, je
UHJUHWWH OYDQFLHQ IRQFWLRQQHPHQW

Puis y avait du calme pour ceigwulait travailler, ¢ca rigolaipas. Je vois dans la classe a ma

fille, y a que des perturbateurs qui les empéchent de travailler correctement.

ODLV SRXU YRXV OfpFROH DXMRXUGIRXL HOOH QTDUULYH S

Oui, y a trop de réveries.

Et malgré tout le contact que vous avez avées instituteurs de vos enfants, celse passe
comment?
2Q QYHVW SDV VXU OD PrPH SODQgWH

Pour vous y a un fossé€
Ouh énorme. Maintenant ils mettent des 20 pour ne pas se farméenglU HW YRLOj FH TX
font. On veut faire plaisir aux éléves pour et la paix. Comme ca ils ne risquent rien

surtout dans nos quatrtiers ici.

O9RXV SHQVH] TXYDXMRXUGY{XKXL OfpFROH HOOH D SHXU

Mais évidemment. Avant on ne prenait pas des coups de couteau.

/IMpPFROH j ODLYVHU WRPEHU
/HV ]RQHV VHQVLE OH \tapaKle deX&irt) 6bBIQel gend &thnémé les enfants.

Maintenant nous allons passer au deuxiéme objet de notre entretien, qui porte sur
OTREMHW MEnd) Eb-¢é QueDvEUs vous aimez les livrés
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Pas trop.

Pourquoi ?
-H QDL SDV OHHWHPASQ H GDWHHQYLH MH QYDL MDPDLV DL

Méme plus jeune?
2K QRQ MYpWDLV WRXW OH WHPSV GHKRUV SDV MYHF OHV (

S D E§ip®, Midi Olympique.

Vous préférez les journaux?
&IHVW oD FTHVW oD

Les journaux ont y reviendra par la suite, du coupSRXU YRXV OH OLYUH FTHVW T
Jene sis pas, H &Jas le temps puis je sais pas trop quoi.

Vous ne savez pas trof?

Je me rappelle plus trop de ce que lis.

'"IDFFRADAY SRXU YRXV F{HVWr@d XRL OTXWLOLWp GTXQ

Silence.

8Q OLYUH FfHVW SRXU DSSUHQGUH SRXU GRQQHU GH OfLQ

Cela cultive?
Voila FfHVW SRXU GHV JHQV LQVWUXLW

Et vous ne vous pensez pas instruit
ODLVY QRQ PRL MYDL TXTXQ &%$3 -1DL DXWUH FKRVH j IDLUH

Est-FH TXH YRXV SHQVH] D 3oNaRrédivEddllXd édidé O LY UH

Oui avec internet tout ¢a, apres pour la personne qui aime ¢a non.

Pour vous par exemple?
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3RXU PRL ULHQ MH QMDL MDPDLV OX j OD OLPuaMd#é OHV IRU

lire un gros livre.

Vous préférez internet a un livre?
$ RXL RXL MH SUplgUH OLUH XQH DQQRQFH VXU /HERQFRLQ

Au-dela de cela, livre YR XV PIDYH] GLW F ImbsBhcOr§LQVWUXFWLRQ
Et biensi WX WILQVWUXLV WaXVBESWHD&YU IDYUGCUIHY BRHTHVW FH TX
enfants faites les devoirs, lisaient vos lecons faut apprendre. Ca apprend a lire puis quand tu

sais lire tu sais écrire en principe.

Chez vous appart pour le moment des devoirs vous utilisez des livies

Non.

Jamais?

Non les journaux et les devoirs pour mes enfants.

Et vos enfants ils lisen®
1RQ SDV WURS QY\ D SDV GH OL Yhode DXOUR OV REUR®L BIXW Y X W
4XHOTXH 7LQWLQ FTHVW WRXW

Et vous vous leur lisez des histoires, cgenre de chose8
Non, non quoi que de tempsentempDLV F{HVW UDUH LOV QH PH OH GHP

&THVW GHV PRPHQWV LPSRUWDQWY SRXU YRXV
Ouiquand mémeP DLV OH SOXV LP S RuivDrgowiert flés \daVoi XIDaQtG
TXYLOV SXLVVHQW DSSUHQGUH

Donc vous rattachez la pratique du livre au moment des devoirs essentiellemént
$K RXL OHV OLYUHV SRXU PRL FTHVW |IDeshetds sonFatis O pFR C

a lire jepeux facilement leur expliquer

Il vous faut des livres simple%

Oui comme a mes enfants sinon ils ne comprennent pas, et cela ne les intéresse pas.
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30XV OH OLYUH HVW J@RV SOXV F{HVW GLIILFLOH
2K O) MH QH OTRXYUH SDV o HQW HW PHV HQIDQWYV LC

Ah oui ?

Olala oui.

&RPPHQW FTHVW SUpVHQWp FTHVW LPSRUWDQW SRXU YRX\

A beh oui cela change tout. Des formats courts qui donnent envie.

Du coup vous achetez des livres, vous allez a la bibliothéedrie

Rire.

Non pas du tougncore une fois.

9RXV QIDOOH] SDV j OD OLEUDLULH SDU H[HPSOH
1RQ QRQ ORL MYDOODLV FRXULU HVW YRLOj

Et quand vous étiez petit non plu®

Non.

Emportement.

JI\ DOODLV TXDQG F{fpWwDLW REOLJp MH UDPHQDLV OHV OLY

Mémej OfpFROH YRXV QH OLVLH] SDV OHV OLYUHYV

Non pas trop, non, je lisais la synthése a la fin et voila.

EtjerevienslaGHVVXV DYHF YRV HQIDQWYV F{pWDLW OD OHFWXU
Oui.

Silence
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"D FF R tee que Vous pensez que les livres ils sonffssamment présens chez
vous?

Pour moi, y en a assez.

Y en asse?
Oui.

Et donc vous vous utilisez les journau®

Oui. Je le lis souvent. Je regarde les gros titres.

Et tout ce qui est publicité, magazine®

De temps en temps, ¢ca me dérange pas.

Et vos enfants?

lIs font pareil, oui.

Des choses courtes sur des sujets qui vous intéregse

Et biensdr.

Vous disiez que vous aimiez interne?
Oui.

Cela a pour vous fait baisser un peu la lecture.
2XL HW OYpFULWXUH PDLQWHQDQW F cH.\Chd fatHakserDLOV OHV
OfpFKDQ&HssY HUEDO

Les gens ne se parlent plug

Oui, ils envoient des mails et voila.

Vous pensez que le livre sera amené a dispétra ?
Bien sdr, ¢a sermutsdrinternewW PrPH j OfpFROH

OrPH ] OTPFROH
Evidenment & granslpas, on y va. Des tablettes et en avant.

38



Vous en pensez quoi de cefa
OhpasgrandF KRVH &fHVW WULVWH

Alors, pour vous ne vous aimez pas le livienais quecesoit remplacé par des tablettes a
OYfpFROH FHOD?YRXV GpUDQJH
2XL OH OLYUH SRXU DSSUHQGUH FYHVW LPSRUWDQW

Donc il est important que tout le monde lise, notamment vos enfan®s

Evidemment.

Pourtant vous ne lisez pas avec eux.

Non.

Est-ce que vous pensez que vopsurriez vous mettre a lire avec vos enfant3
Jeneswispas,H Qff SDV DVVH] GH WHPSV SRXU OfLQVWDQW

Comment on pourrait donner une place plus importante aux livre®

Mais on ne peut plus maintenant.

&THVW W®RS WDUG
Mais évidemment. Faut aller §H V V H Q Wésdih@daigeli®s romans.

'Y D F F R W-G q@&vous souhaitez rajoutequelque chose?

Cela ne va pas dans le bon sens.

Pourquoi ?
Les systemes éducatifs et de moins en moins impserthfaut revenir a des basiques. On
UHQWUH j WHOOH KH X g eét vodaHRUIsSSyR d&y vEeOdd Wayvie §ttd€s \Wikep

de riches.

A vous pense?
2XL RQ QH OLW SDV OHV PrPHVY FKRVHVY VHORQ OfHQGURLW

'"f{DFFRUG YRXYV sbhosti Gt er® U H
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Non ca va.

-H YRXV UHPHUFLH GH PIDYRLU DFFRUGp FHW HQWUHWLHQ

Merci a vous.
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Annexe 5: Entretien 4

Durée: 38min

Bonjour Madame.

Bonjour.

Est-ce que vous souhaitez bénéficier de I'anonymat ?

Silence.

Oui, je veux bien.

Je vous remercie d'avoir pris le temps de me rencontrer. Alors je vais vous rappeler que
je méne cette enquéte dans le cadre de mes études de Master interverstianprés de
publics a besoirs éducatifs particuliers, je travaille plus particulierement sur des
guestions autour de I'objet livre.

Alors on va d'abord commencer par votre parcours professionnel, que faitegus
comme emploi aujourd’hui ?

Je travaille comme femme de ménage dans les bureaux.

Et quel votre parcours scol@re?

J'ai arrété mes études tot parce que c'était pas quelque chose qui me plaisait pas vraiment.

Vous avez rapidement travaillé du coup ?

Oui vers 18 ans, quand j'ai pu trouver quelque chose qui me donnait un peu envie.

On va passer a une partie deotre entretien qui porte sur le rapport que vous pouviez
entretenir avec I'école, étant jeune et maintenant que vous étes mere.
Quand vous étiez jeune, vous n‘aimiez pas I'école ?

Pas vraiment, j'y allais parce que c'était obligatoire.

D'accord et c'était difficile du coup ?
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Silence.

2XL YRXV VDYH] TXDQG RQ IDLW TXHOTXH FKRVH SDU REO

bon javais des copines heureusement, on pouvait rigoler, jouer.

&TpWDLW LPSRUWDQW SRXU YRLU YRV DPLHV F HVW FHOD "

Oui essatiellement.

Et aujourd'hui, en ayant des enfants comment vous voyez I'école ?

C'est important, pour I'éducation puis pour tout, je pense. Je les encourage.

Vous essayez de leur donner envie ?

Oui, pour qu'il fasse mieux que moi. J'ai pas envie que nfasts ils galérent a trouver un
travail et qu'ils ne soient pas un bon salaire. Je veux qu'ils aient un bon métier plus tard,
guelque chose de mieux que moi.

Et vous votre rapport a I'école il est aussi plus positif qu'avant ?

Oui, apres des fois c'esapévident, je peux pas aider mes enfants comme je le voudrais, mais

bon c'est comme ca.

Quels sont vos rapports avec leurs professeurs ?
,OV VRQW ERQV M{DL SDV GH VRXFLVY SDUWLFXOLHUV PDL"

Vos parents a vous comment ils voyaietttcole ?

Silence.

J'ai pas envie de vous répondr@&ssus.

Rire.

D'accord, il n'y a pas de soucis, vous m'avez dit que pour vous I'école c'était I'éducation
?
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Oui, mais pas q§f a pour apprendre, se faire des copains pleins de choses, enfin c'est
iPSRUWDQW TXRL 6DQV OfYpFR O HchdR& DQiHeuSsRIX I Wbid taquiSDV 1D
YRQW SDV j O pFROH FRPPH PRL LOV RQW GX PDO DSUqV G

ca aussi.

On va passer maintenant a la deuxieme partie de momtetien, qui porte sur le livre.

D'abord, estce que vous aimez les livres ?

Silence.

Pas vraiment.

3DV YUDLPH&WreEZFIfHVW
%HK MH QYDLPH SDV oD DX FRQWUDLUH

Vous avez du mal a expliquer pourquoi ?

Silence.

Oui.

Vous n'en utilisez pas?

Non, jH &nfe pas trop ca. J'en lisais a I'école, au college surtout. Apres la maintenant je vais
surtout acheter des livres pour les femmes, ou des livres de cuisine. Mais c'est quand méme

rare, il faut que beaucoup de monde m'en parle pour que j'eie achée

Donc pour vous le livre c'est plus une obligation ?

Oui, voila un devoir comme quand j'étais a I'école je dirais.

Et pour vous c'est quand méme important méme si vous ne l'ai aimé pas ?

Silence.

43



Les livres c'est important pour apprendre, p@@dffpFROH 3XLV SRXU GDQV OH
études et avoir un travail qui nous plait.

A les livres pour vous c'est pour apprendre ?

Oui, enfin moi quand j'en utilisais c'était a I'école.

D'autres choses pour vous le livre ?

Silence.

Le livre pour certens ¢a peut étre un jeu, mais pas pour moi. Je sais pas, par exemple quand

on se sert d'un livre c'est pour faire un exercice de frangais, des questions sur un texte.

Cette représentation que vous mettez sur l'objet livre este que vous pensez que c'est

celle que vous transmettza vos enfants ?

Silence.

Je serais pas vous dire, apres je pense un peu.

Silence.

On s'en sert, pour faire les devoirs. Mais ils sont libres de lire ce qu'ils veulent, je vais pas les
empécher de lire au contraire. ChacunfaiFH TXTLO YHXW j OD PDLVRQ

Rire.

D'accord, on va continuer avec une nouvelle question qui porte sur l'utilisation que vous

faites du livre, donc tout simplement est ce que vous utilisez des livres chez vous ?

Moi personnellement, comme je I'ai délji c'est pas un truc que j'aime. Aprés ce peut arriver
gu'on lise des trucs, des journaux, des magazines ce genre de chose. Des petits trucs pas trop

longs et qui peuvent étre utiles.

Du coup, vous utilisez des livres avec vos enfants?
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Silence.
J'utilise des livres scolaires le soir avec mes enfants pour les aider a faire les devoirs, enfin
guand je ne rentre pas trop tard du travail. Apres de temps en temps je peux leur lire des
histoires.
Silence.

Enfin, plus quand il était petit, Ia on fait tous peu notre truc le soir.

Vous leur en lisiez des histoires encore ?

De temps en temps, mais moins comme je le disais.

C'était a quel moment ?

Quand ils avaient envie, je sais pas, |'apnédi et le soir avant de dormir. Enfin, comme tout
le monde.

D'accord et les livres que vous utilisez ils viennent d'ou ?

Silence.

< D OHV OLYUHV GH O pFROH $SUqV oD DUULYH TXYLOV HQ
leur achéte. Quand ils en veulent je leur achéte, ¢a peut pas leurs faires de mal.

Rire.

Non apres c'est rare, mais il arrive que j'en achete.

Est-ce que vous allez a la bibliotheque ?

Non, jamais.

Pourquoi ?
J'ai pas vraiment le temps, puis c'est pas un endroit qui me donne envie. Je sais pas quand j'ai

du temps libre je vais au cinéma oe tralader par exemple.
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Si vous aviez plus le temps, vous iriez a la bibliotheque ?

Silence.

Non, je ne pense pas.

Donc avec vos enfants vous utilisez les livres surtout au moment des devoirs, si j'ai bien
compris ?

Oui, vous avez bien compris.

Rire.

Je l'ai aide quand ils ont besoin.

Et vos enfants, ils pensent quoi de cette utilisation des livres, d'apres vous.
Je serais pas répondre, mais aprées je pense gue ¢a leurs sufis, au moins je les aide, on essaye
HQVHPEOH oD GRLW OH¥cdkLGHUV SRXU UpXVVLU j Opu

Et du fait de lire des histoires ?
Ca, je pense qu'ils aiment bien, mais j'ai pas le temps. Puis ils font autre chose aussi apres

avoir les devoirs.

Ah bon, que fontils d'autre ?
Il regarde la télé, ils jouent ensemble, pleins d'autres chitlse® vont pas aller forcément

vers le livre pour jouer.

Vous pensez que le livre n'est pas divertissant ?

Oui je pense.

Et vous spontanément si votre enfant vous dit qu'il s'ennuie, vous allez lui dire de lire
des livres ?

Non, je vais avoir tendancdw dire de regarder la télé, ou d'aller voir son pére.

Rire.
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-H YDLVY OXL GLUH GH MRXHU D Y-mémea/ bhaig bond'allérHire/caRIEF X SH U

pense, pas.
Et a vos enfants si vous leur offriez des livres, ils sont contents ?

Je ne leur fire pas de livres, mais si je le faisais je pense pas qu'ils aimeraient trop. Quand je
YRLY OHV FDGHDX[ TX LOV PH GHPDQGHQW SRXU 1RsO ,0 Q
me vient pas forcément a l'idée de le faire aussi.

C'est un peu de maufte.

Silence.

De notre faute, avec mon matri.

Pourquoi vous dites cela ?

Je me rends compte que je suis pas forcément un bon exemple sur l'utilisation du livre.

Rire.

lls ont pas di me voir souvent avec un livre entre les mains, c'est plutét moonéléph

Rire.

Vous l'utilisez beaucoup?

Beaucoup trop.

Rire.

Comme tout le monde, vous aussi non je crois ?

&H QYHVW SDV IDX]|

Rire.
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Vous pensez que le numérique a fait que le livre a perdu sa place ?
Oui pour les enfants, puis pour les gens QUii2nt pas trop ca.
C'est plus facile de lire sur internet des articles, sur Facebook ou sur d'autre site.

Vous lisez sur les réseaux sociaux ?

Oui des choses qui m'intéressent.

Est-ce que la taille des livres est un frein pour vous?

Ci est un livre estr@s je ne vais pas le regarder, ca va me décourager d'avance. Apres si c'est
XQ VXMHW TXL PH SODVW RQ QH VDLW MDPDLV PDLV F HVYV
mon travail les enfants et tout. La journée elle passe, et il est le momeniile dor

Vous pensez que c'est une question d'époque ?

Silence.

Réflexion.

Je serais pas vous répondre a cette question.

D'accord, on va en venir a la cinquieme thématigque de notre entretien qui porte sur ce

gue vous pensez de l'utilisation des livreshez vous ? Sans aucun jugement dernier bien
évidemment, vous étes libre dans vos réponses.

Silence.

Je dirais que je fais du mieux que je peux, apres pour mes enfants je serais prét a faire des

efforts.

Par exemple ?
Et beh, leur acheter des livres, m&me aller a la bibliotheque pour qu'ils puissent emprunter

des livres. Apres c'est toujours pareil faudrait que j'aie plus le temps. Mon mari c'est pareil.

Il apprécie les livres votre mari?
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Silence.
Mon mari il est un peu comme moi, il est allé &HIBOH WRXW FHOD PDLV MH SH
pas trop. Apres pour nos enfants il ferait des efforts. lls les aident pour les devoirs quand je

suis pas la.

I lit des livres a vos enfants en dehors des devoirs ?

Non, il ne me semble pas. Pdtte il le faiten cachette.

Rire.

Donc si vos enfants vous le demandent vous seriez prétes a introduire davantage le livre
dans votre foyer ?

2XL MH YRXV O DL GpMj GLW PDLV RXL V{LO IDXW OH IDLU
Je vois.

Rire.

On va donc penser a la derniére partiade notre entretien qui porte sur des pratiques
autour de la lecture, mais pas forcément avec I'utilisation de I'objet livre.

D'accord.

Alors il y a les livres, mais il y a aussi les magazines, les sites internet, les affiches, les
recettes de cuisine.

Oui je lis un peu de tout ¢ca quand j'ai le temps.

Silence.

Bon davantage des sites internet et des magazines, sur des sujets que j'aime bien ou sur des

sujets ou j'ai envie d'apprendre des choses.

Quel genre de sujet ?
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J'aime bien tout ce qui est la vevqui parle des animaux, ou des articles droles qui parlent de

notre vie.
Des articles plutot courts donc ?
2XL DYHF GHV LPDJHV GHV WUXFV Re RQ QYD SDV EHVRLQ

voyez ce que je veux dire, les images drOles quauve sur Facebook.

Et vos enfants, ils en pensent quoi de cela?

Je leur montre ca les fait rire, aprés ils ne comprennent pas tout et il vaut mieux des fois.
Rire.

Et tout ce qui est les BD?

On en a pas trop a la maison. Quelque vielle que mon matrganzend il était petit. Mais c'est
sur une étagere on y touche pas trop.

Silence.

Il vous arrive de lire des affiches, des publicités ?

Oui parce que c¢a peut étre utile, on peut avoir des bons plans, des promos.
Donc pour vous le support qui améne a liecture doit étre utile ?
C'est quand méme le principal, vous ne trouvez pas. Si ¢a sert a rien dans notre vie, je vois pas

pourquoi on perdrait notre temps.

Certes. On revient toujours sur le format court.
Oui.

Est-ce que sur ces questions que je voas poses il ya des choses sur lesquellgsus

aimeriez revenir ?

Silence.
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Je vois pas trop ce que je pourrais vous dire de phagdsus. C'est pas évident pour moi de

parler ladessus, je savais pas trop quoi vous raconter.

Rien qui ne vous vient ?

Silence.

Non. Rien.

'‘DQV FH FDV MH YRXV UHPHUFLH GH PYDYRLU DFFRUGpP GH

guestions; et je vous souhaite une bonne apresdi.

Merci, a vous aussi.
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Annexe 6: Entretien 5

Durée: 40 min

Bonjour, Madame.

Bonjour.

Je souhaite tout d'abord vous remercier de prendre le temps de répondre a mes
questions. Je vougappelle que je méne cet entretiemans le cadre de mes études de
Master 2 en intervention aupresde publics a besoirs éducatifs particulier s et que cet
entretien est enregistré.

Je travaille plus spécifiquement sur les pratiques autour de I'objet livre.

Je vais asant de commencer cet entretienvous demander si vous souhaitez conserver

'anonymat ?

Silence.

Non, vous pouvez m'appeler Lilgs sera plus simple.

D'accord, je vous remercie, je vais aussi vous poser une question plus indiscrete, a savoir
guel ageavait vous ?

J'ai 29 ans depuis quelsemaines.

D'accord, ensuite qudk est votre situation professionnelle aujourd‘hui ?
Actuellement je suis serveuse dans un restaurant. C'est un moyen de gagner de l'argent et de

vivre. Jene travaille paslans ce que j'ai étudigais bon des fois o®tpas le choix.

Et donc vous dites avoir fait des études ?
Oui, j'ai eu mon bac et ensuite jtHi faire des petits boulots et mes étudeparalléle mes
parentsne pouvaient pasop m'aider. Du coup, j'ai pu obtenir un Master en géograptaes

tourné vers la gestion dlenvironnement.
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Je vous remercie d'avo répondu a ces questions plus personneeNous allons donc
aborder le premier sujet de cet entretienqui va porter sur votre perception de I'école
gue cesoit aujourd'hui et quand vous y étiez.

Donc pour vous quand vouy étiez I'école cela représentequoi ?

Silence.

L'école ca représente beaucoup de choses pour moi quand méme. Quand j'étais plas jeune,
Q 1 p W Didrd¥m8r &ident mes parents étant des immiggesiers, le regard des autres
étaitun peu difficile.L'école c'était un moyen d@rtir de ce quotidien parfois difficile.

Donc vous quand vous étiez plus jeune vous aviez une bonne impression de I'école ?

Oui, c'était un lieuou j'appréciaisvenir, pouvoir apprendre des nouvelles choses, voir mes
amies.

Silence.

Apprendre des nouvelles choses, se faires des amies, c'éaipour vous I'école ?

Oui, mais je le pense encore aujourd’hui.

Justement,allez-y que pensezvousde I'école aujourd’hui, cela représente quoi ?

Beh apprendre, découvrir des nouvelles chaggstendre a vivre dans la société et avec les
autres, séaire des copines.

Silence.

Plein d'aspeimportant et positipour les enfants.

Donc pour vous I'école c'est I'apprentissage et la socialisation ?

Oui pour résumer on peut dire ¢a. C'est lesxdeoints importarg qui me viennent quand

VOUS me posegette question.

Silence.
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Y a une sorte de prise en charge que doit faire I'école, elle doit aumssieles parents

éduquer leenfants eleurapprendre a vivre ensemble.

Vous pensezju'aujourd’hui I'école rempli t bien ces deux missions que vous ldonnez?

Alors c'est difficile a dire, et facile de critiquer. Je pense que c'est plutét mitigécE&réaias

endroits ouidansd'autres non. Puis se dépend des enfants aussi. Avec les Mi¢l QDL SDV
trop de soud, apres certain een ont dvantage.

(O OH Q4 mdledparent enfipapeut arrivey mais pas avec mes enfants en tout cas.

Donc ressort clairementpour vous le caractere éducatif?

Oui voila.

Y a-t-il d'autre s choses qui vous vienneat quand on vous parle d'école ?

Silence.

Nonlapas vraiment& H Q 1 HévidénSdedife.

Rire.

On va passer alors au deuxieme sujet de notre entretien qui porte sur taprésentation
gue vousvous faites de l'objet livre.

Je vais vos demander pour vous, le livre cela représente quoi ?

C'est un vaste sujet, mais moi spontanément je dirais, le livre c'est la découverte, c'est le

plaisir enfin c'estout quoi.

Rire.

Puis ¢a permet de comprendee mondequi nous entoure et de nous ouvrir l'esprit, c'est

important jetrouve.

J'en déduis que vous aimez donc cet objet ?
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Oui oui, je collectionneuelques livresl'ailleurs surtout tout ce qui traite de politique. Enfin
des sujets quinintéressat. J'ai souvenun livre dans mon sac ou danga pocheon ne sait
jamaissi j'ai uneoccasiordelire.

Rire.

Et cela set a quoi ? Cela véhiculeguoi pour vous ?

Silence.

Déja, avec le livre on peut apprendre de nouvelles choses, on peut décommie je le
disais. On peuaussi quitter sa viegspace d'un moment. C'est ce @jagnaisquand j'étais
petite et ce que j'aime encaejourd’hui.

C'est une facon d'apprendre encore, de m'évader et de ne pas m'ennuyer.

Le livre pour vous c'est donc unmoment un peu différent?

Oui, tout a fait.

Et donc pour vous quelle peut étre I'utilité de ce livre?

Silence.

Déja c'est apprendre de nouvelles choses, apprendre, s'instruire se cultiver. Je crois que je l'ai
déja dit.

Rire.

Pour vos enfants quepeut étre I'utilité ?

Silence.
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3RXU PHV HQIDQWY F HVW LPSRUWDQW SRXU PRL TXJLOV ¢
le livre c'est quand ils font leurs devgimnsais aussi quand ils lisent des histoires. Enfin, avec

le livre ils peuventdécouvrir de nouvelles choses et apprendre, encore.

Apres pour mes enfants c'est pétre plus difficile de prendre spontanément un livre, mais

J'y travaille.

Rire.

D'accord, j'en déduis que chez vous le livre est tres présent?

Oui, j'ai une bibliothege, j'en trouve de nouveau souvent. Mes enfants c'est davantage des
FKRVHV GH OHXUV kJHV ,0V HQ RQW XQ SHX GDQV OHXUV F

Vous utilisez les livres avec vos enfants?

C'est- a- dire?

Et bien ensemble vous lisez ddsstoires par exemple?

Silence.

J'ai tout le temps depuis gu'ils sont petits essayé de le faire, surtout quand il était en bas age.

Essayer de.

Silence.

De leur donner I'envie de lire, d'aimer le livre.

Cela continue en grandissant?

Silence.

Je diras que c'est plus difficile au fur et a mesure qu'ils grandissent. Oui je dirais ca.

Rire.
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Et pourquoi d'apres vous ?

Silence.

Je dirais, bon aprés c'est difficile de répondre a leur place, mais plus ils grandissent plus il y a
d'autres choses gpeuvent leurs faires envies. lls vont jouer avec les copains, la télé ou tout

ce qui va étre jeux vidéo.

lls jouent beaucoup aux jeux vidéo?
J'essaye de limitemais comme tous les enfants de leurs ages ca les attire, puis avec les
copains alécoleilHQ SDUOHQW EHDXFRXS 6YLOV HQ RQW SDV LO\

D'accord. Eg-ce que vous leur liszdes histoires avant d'aller dormir?
Oui, quand il était petit. Un peu moins en grandissaais j'essaye de maintenir ce genre de
moment. Pas forcémejutste parce que lire c'est importamiais aussi pour passer un moment

agréable avec eux. Rigoler, se faire des célins, des trucs de mamans.

Rire.

D'accord, on va passer maintenant a une autre partie de notre entretien qui porte sur les
méthodes que vousitilisez pour acquérir des livres.

D'accord.

Donc comment vous vous les procurez?

Beh de plein de manieres différentes. Chez le bouquiniste, librairies, héépliat

Vous en achetez?
Alors j'achéte des livres qui m'intéressdans des petites libraisespécialisées. Apres des
livres pour mes enfants soit qu'ils veulent ou soit que je pense que ¢a pourrait leur étre utile ou

leurs qui leur plait.

Vous allez souvent a la médiathéque ?

Silence.
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Oui quand méme apres j'aime bien y allez quand ihgdes événements particuliers ou pour
emprunter des livres pour mes enfants.

Pour moi je préfére garder les livres que je lis.

D'accord, dans la continuité de vos propos jaimerais avoir des indications sur votre

fréquence d'utilisation des livres?

Silence

-H QYDL SDV YUDLPHQW FRPSULV YRWUH TXHVWLRQ

Rire.

Par exemple vous lisez un livre par semaine...

Ah oui, je vois

Silence.

Alors je pense que je lis environ un livre par semaine. Bon gardgépend faut que j'aie le
WHPSV GH OLUH paxiydurs @Wddnten@dtoilv W

La question du temps que prend la lecture se pose pour vous?

Oui, mais je pense pour tous les parents. On doit faire plein de choses, on a le travalil, la vie.
Rire.

$ORUV OLUH TXDQG RQ Q91D Lgpahd 8aime ga ¢h (@ faitkuabdL.ow p&ib V
quand on a le temps.

Aprés ce n'est que mon avis.

Rire.

Mais c'est ce qu'il m'intéresse justement votre avis.
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Si vous aviez davantage le tempsous liriez plus ?

Bien évidemment.

Aussi avec vos enfants ?

Silence.

Oui je pense.

Justement avec vos enfants vous lisez a quelle fréquence ?

Silence.

Alors déja tous les soirs souvent on utilise les livres d'écoles et aprés on essaye de s'en servir
TXDQG LOV QTRQW SDV pFRd bBMe n3cnctdi. QBN 8sht dO témpsidd N

moi aussi par la méme occasion.

Est - ce que vous pensez avoir eu une influence sur eux ?

Silence.

La encore, c'est difficile de savoir et de vous répagndags je pense qu'indirectement oui.

Pourquoi cela?

Et bien ilme voit lire, acheter des livres, j'espere au moins leur donner envie de faire pareil.
Apres on ne sait jamais ce qu'ils en feront quand ils vont grandir.

Apres chaque enfant est différent je pense que mes enfants non pas tous les mémes idées sur
cette qustion.

Vous lisiez et vous lisez quoi avec vos enfants ?

Silence.

Des livres pour les enfants, des histoires.
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Je vois.

Vos enfants ils sont demandeurs aujourd'hui de lecture?

Comme je le disais il y a pour faire les devoirs et puis oui je pense gsi@mdont envie et je

pense que ca arrive régulierement. Méme eux tout seul ¢a leur arrive de lire dans leurs
chambres. Bon, ils font aussi d'autres choses.

Rire.

Vous pensez a quoi ?

Silence.

Beh des enfants, ils jouent, ils regardent la télé, mleinhoses. Je ne vais pas vous faire une

liste quand méme.

Rire.

On va maintenant aborder une nouvelle thématique de notre entretien qui porte sur une
réalisation de votre part d'un retour, d'un jugement sur vos pratiques.

D'accord.

Alors d'abord pour vous le livre estil assez présent chez vous?

Silence.

On peut toujours faire mieyye pense. Apres c'est toujours difficile de dire par sois méme

mais je pense que oui y a pas mal de livres chez moi.

Pour vos enfants aussi ?

Oui, je pensgen tout cadls ne se plaignent pas sur ce sujet.

Et dans l'utilisation? vous pensez que vous l'utilisez aussi ?
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Silence.

La encore c'est difficile et on peut toujours faire mjeugis si j'avais plus de temps, plus de

moyens aussi pour en acheter davantage. daiss personne ne dit rien de négatif sur ce que

MH IDLV -H SHQVH TXH F HVW DXVVL j O pFROH GH SHUPH
évident, avec le nombre d'éleves toutBaDLV F HVW LPSRUWDQW 3XLV IDXGI
des tablettetout ¢a, les enfants ils y sont déja beaucoup.

Ah oui les nouvelles technologies sont négatives sur l'utilisation du livre?

Silence.

C'est utile moi la premiere je l'utilise beaucoup mon portable par exemple. Il faut juste ne pas

en abuser et savoirser dans la réalité.

Pourquoi cela ?

Sinon on oublie des choses et on ne vit pas vraiment. C'est ce que j'essaye de dire et de
montrer a mes enfants. Bon ¢ca marche pas tout le temps, ils regardent beaucoup la télé par
exemple. Mais j'essaye de les fag@tir de ¢ca de temps en temps. Et apres je I'ai déja dit

mais ¢ca dépend des gens.

C'est- a-dire?

Celui qui n'aime pas lire il ne lira pas quand méme apreés je ne sais plus quoi vous dire. Je
commence a fatiguer pour tout vous dire.

Rire.

Tres bien

Bon avant de finir alors je vais vous poser une derniére question qui est :

Est - ce que vous utilisez que les romans ou vous utilisez d'autres supports ?

A non je lis des livrgsmais pas que jutilise mon téléphone pour lire des articles, des

magazinegt plein d'autrechoses.
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Rire.

Je vais lire des choses qui m'intéressent ou qui m'interpellent. Je sais pas sur une actualité ce

genre de choses.

Silence.

Bon apreés je peux lire aussi des BD, des poemes un peu enfin de tout.

Et vos enfants c'est pluga télévision, c'est cela ?

Silence.

Oui, PDLV SDV TXYLOV XWLOLVHQW DXVVL GHV MRXUQDX[ GH

vont les intéresser. Comme tout le monde, je pense.

Silence.

Chacun fait comme il le sent, il ne faut pas follesrgens et encore moins les enfants sinon

apres ca peut les brusquer et tout devient difficile. Ca vous va ce que je vous raconte depuis
tout a I'neure ?

Rire.

Oui, oui, ne vous inquiétez pas.

Mais je ne m'inquiete pas, c'est pour vous que je dis ¢e Sais pas si je réponds bien a vos
guestions.

,O Q\D SDV GH VRXFLV ,0 QTM\ D SDV GH ERQQH RX GH PDX

Silence.

D'accord.

62



Sur ses paroles, estce que vous souhaitez ajouter quelque chose a ce que nous avons dit
f)

Nonje pense que j'ai tout dit

Et bien je vous remercie.

Merci a vous.
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Annexe 7: Entretien 6

Durée: 39min

Bonjour Monsieur.

Bonjour.

Je vous remercie d'avoir accepté de répondre a mes questions dans le cadre de mes
recherches de master interventioraupres de publics a besoméducatifs particuliers. Et
plus particulierement sur le rapport a l'objet livre dans les quartiers prioritaires.

Tout d'abord, souhaitezvous bénéficier de I'anonymat?

Non, il n'y a pas souci, je suis monsieur Poupon. Etest pas une blague.

Rire.

Tres bien.

On va commencer cet entretien avec une présentation plus personnelle de vous. Donc je
vais vous demander votre age ?

J'ai 32 ans.

Quel est votre parcours scolaire ?

Silence.

Alors moi j'ai raté I'équivalent dEUHYHW DXMRXUGTKXL MH VXLV DUULYPp

filieres générales et j'ai raté le bac, je me suis arrété la.

Ensuite, vous vous étes mis a travailler ?

C'est ca.

Quel est ce parcours ?
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J'ai eu la chance de rentrer dans un restauranttrnpa’a fait confiance, qui m'a formé, puis

au moment de sa retraite y a quelques années j'ai repris I'affaire.

Vous travaillez donc comme restaurateur ?

Voila c'est ca.

Du coup, vous n'avez aucune qualification "scolaire"?

Non non j'ai des équivalentsais...

Silence.

D'accord, on va ensuite passer a la premiere partie de notre entretien qui porte sur votre
perception de I'école, d'abord avant quand vous vous y étiez et ensuite maintenant que

se sont vos enfants qui y sont.

Quand vous étiez pusMHXQHY F pWDLW TXRL YRWUH SHUFHSWLRQ
avez vécu vos années de scolarité?

Silence.

L'école ca c'est jamais trés bien passé.

Silence.

- SDUW TXDQG M pwDLV WUqV LQWpUHVVp j DOOHU PDLV
adaptée a chaque personne. C'est un seul modele estiRsti SDV (W VL RQ QYDUU

suivre, c'est trés compliqué.

Et vous cela a été votre cas du coup?

Oui, j'ai réussi a suivre par moments.

Sur les matiéres qui vous plaisaient ?
Oui.

Qui était par exemple ?
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Le sport et I'histoire géographie.

D'accord.

Les maths aussi par moments.

De votre scolarité vous avez une bonne ou une mauvaise impression ?

Silence.

Plutét mauvaise.

C'est ce qui vous a amené a rapidement travailler en fait ?

Voila.

D'accord. Et maintenant que vous avez des enfants comment elle est votre perception de
I'école ?

J'essaye de les encourager au maximum a se fondre dans le moule. Moi jai eu de la chance
d'avoir un patron qui m'a encouragée, mais on pas tous cette chEarjeeles encourage a

poursuivre I'école, a étre appliqués, assidu.

Pour vous I'école maintenant c'est quelque chose d'important ?

Bah oui, ¢ca ouvre beaucoup plus de portes.

En rapport avec lI'emploi ?

Voila.

Donc vous avez maintenant une bonne impressiale I'école ...

Bonne, je sais pas.

Pour vous y a des choses qui ne vont pas a I'école aujourd'hui ?
Ah oui déja on manque de discipline, y a trop de problemes. Puis c'est pas assez adapté, y un
modéle et si on y rentre pas tant pis.

Il faudrait peutétre réfléchir a s'adapter a chaque éléve.
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D'accord, pour vous I'école cela sert a quoi ?

Ca sert a trouver un travail, & s'ouvrir au monde, se faire des amis puis développer une culture
générale.

Silence.

Avoir un métier je dirais.

Le plus important pour vous s'est trouvé un travail grace a I'école ?
Oui.

On va passer au deuxieme sujet de notre entretien, qui porte sur le livre, I'objet livre.
Déja une question toute simple est ce que vous aimez les livres ?

Oui J'aime bien enfin je n'ai rien contre.r@l@m’'en sers pas donc bon, mais l'objet oui.
Pour vous le livre cela représente quoi ?

Silence.

Pour moi le livre ¢a représente une facon.

Silence.

Déja quand on est petit ca, nous apprend pleins de choses. A parler, & lire, & écrire, voila avoir

de mouvelles connaissances. Pour certains, il peut divertir aussi.

Donc pour vous le livre c'est avant tout pour apprendre, c'est cela ?
Quand on est jeune, je pense que c'est un bon moyen, oui. Aprés moi, voila, mais pour mes

enfants c'est important. On fag qu'on peut.

(W TXDQG RQW JUDQGL FYHVW SOXV SRXU VH GLYHUWLU "
Oui, voila. Ca dépend des gens, c'est sdr.

Vous quand vous étiez petit vous utilisiez ces livres ?
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Oui beaucoup et, je pense, c'est qui fait que j'aime plus trop. J'avais mompgramg avait

une grande bibliothéque du coup dans la famille, c'était un peu le passage obligé.

Et aujourd’'hui vous lisez des livres ?
'H WHPSV HQ WHPSV DYHF PHV HQIDQWYV PDLV MH QYDL SD

du sport aussi, voila.

La question du temps est importante ?
Oui, quand on pas le temps on va pas aller forcément vers les livres quand on a un peu de
temps.

Bizarre ma phrase.

Rire.

Le livre ci je résume pour vous c'est apprendre pour les jeunes et se divertir pour les

adultes ?

Plus apprendre ?

Oui.

Vous étes plus sur I'utilisation des livres scolaires par exemple ?

2XL SDU H[HPSOH 2X GHV OLYUHV GTKLVWRLUH SRXU TXH

guand j'ai le temps.

On va passer maintenant a une autre partie; est ague chez vous il y a des livres ?
Oui.

Beaucoup?

Une petite bibliothéque, mais on ne la touche pas souvent.

Rire.

Vous l'utilisez pas ?

En fait, c'est surtout des livres que j'ai déja lus donc il reste la.
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Vos enfants ils s'en servent ?

De temps en teps, aprés §s veulent des trucs pour eux il faut qu'il me demande.

Avec vos enfants vous essayez de lire?

J'essaye de temps en temps, ¢ca marche pas vraiment.

Ces livres, ils viennent d'ou?

Silence.

Vous achetez, vous allez a la bibliotheque?

Silence.

Non pas vraiment mes grangarents et mon pére ont une immense bibliothéque chez eux, il

me donnait des livres tout le temps. lIs étaient passionnés de lecture.

C'est donc votre famille qui vous a donné les livres ?

Oui, voila ils aiment celda reliure aussi.

Et vous la reliure, non ?

Rire.

Non, pas vraiment.

Pas vraiment ?

J'ai pas la patience.

D'accord.

Rire.

Et achetez des nouveaux livres cela vous arrive ?
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Rarement, faut vraiment que ce soit un sujet qui m'intéresse.
Et la bibliotheque jamais ?
Il peut m'arriver d'y aller, mais cela reste rare. J'ai vraiment le temps et quand j'ai du temps de

repos, j'ai pas envie de voir du monde. Apres j'essaye pour mes enfants.

Vous pensez que vos enfants ne lisent pas assez ?
A I'écoleils ne lisent pas assez.

Vous pensez qu'il faudrait qu'ils lisent plus a I'école ?
2XL RQ QYD SDV IRUFpPHQW OH WHPSV j OD PDLVRQ

Comment cela pourrait se passer?

Silence.

Je sais pas trop, par exemple, faire lire des livres a la maison en fonctmogiamme

d'histoire.

A quelle occasion vous utilisez les livres chez vous ?

Silence.

Quand je les utilisec'est soit pour faire les devoirs, soit souvent pendant les vacances. Aprés

c'est plus compliqué.

Cela vous arrive de leurs lires des histoire®

Quand il était plus petit oui maintenant qu'ils sont assez grands de moins en moins.

lIs lisent seuls ?

Euh certainement.

Rire.

Apreés ils vont chez leurs grangarents aussi.
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lIs les font lire ?
3DV IRUFpPHQW PDLV YX TX§u&re\chle@ Hovin®©dnYie) HV SDUWRXW

Donc y cette influence sur vos enfants ?

Oui un peu, je pense.

Et sur vous ?

Moi je dirais que ca a fait I'effet un peu inverse, j'ai eu trop de livres du coup ¢ca m'a un peu ...

Silence.

Du coup, on enchainer, vos enfaniss lisent quoi quand ils lisent ?

Ca dépend des livres pour enfants, des adaptations de film.

Silence.

Puis...

Silence.

Puis ?

Non je sais pas en fait.

Rire.

Est-ce que vous pensez vous que vous utilisez suffisamment les livres ?

Est- FH T X fds€ez\d®livre? Ce que vous faites avec vos enfants c'est suffisant?

Assez de livres oui.

Ce que je fais avec mes enfants, ¢a pourrait sans doute étre mieux, mais j'ai pas trop le temps.

Voila.

Mais pour vous aller vers des livres, vous m'avez parlé deaop-plein, c'est facile

aujourd'hui ou difficile ?
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Oui ca va, apres je ne vais pas les forcer, les gaver. Faut que ca reste un plaisir pas une

obligation comme c'était pour moi quand j'étais petit.

Silence.

Est- ce que vous pensez que le numérique a uimdiuence sur |'utilisation du livre ?

Silence.

Les tablettes, les téléphones ?
Oui c'est sOrT X Mo ¥voir tendance a aller vers la console.

D'accord, ils passent...

A la maison I'utilisation reste raisonnable.

lls passent plus de temps a jouer k& console ou a lire des livres ?

Oui, oui, oui; mais on a réussi a mettre des regles en place donc ca reste raisonnable.

D'accord, et pour vous cela a changé quelque chose ? {€stque vous lisiez plus avant ?

Oui, apres ma facon de lire a changeryges pas forcément pagspar un livre. La par
exemple sur le téléphone.

Je lis les quotidiens sportifs.

Silence.

Puis on a acces a toutes les informations en direct.

Plus rapidement ?

Voila.

Et gratuitement ?
Aussi, on Q pBs ce déplaceé pour aller acheter le journal.

Oui je suppose que ¢a joue sur vos comportements.
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$SUqV MH YRLV TXT \ HQ TXL RQW GHVY WDEOHWWHY Re LOV

aussi pour mes enfants la version papier.

Ah oui ?

Ouais,ouais.

Silence.

Et si vos enfants ils vous demandent d'avoir plus de livres, vous diriez ?

Je dirais oui. Apres je ne pense pas que ¢a arrive, il me demande des fois.

Vous seriez prét a faire des efforts ?

A oui, bien sar.
Est-ce que vous utilisez d'atres supports que le livre?
Vous m'avez parlé des journaux ?

Oui.

Sur des sujets qui vous font envie ?

En gros, c'est presque exclusivement le sport.

L'Equipe ?
2XL " /YeTXLSH

Est-ce que vous lisez des magazines, sur le sport par exemple ?

Silence.

Vous avez le droit de dire non.

Rire.

Ouais, normagazines, je vais plutbt sur internet pour lire des trucs.
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Sur les réseaux sociaux, vous lisez des articles?

Oui, oui.

Beaucoup ?

Oui beaucoup.

Et vos enfants ils utilisent ce genre de support?

lls inspirent de leur pére.

Rire.

Donc tout ce qui touche au sport forcément. Ensuite...

Silence.

(QILQ LOV QTRQW SDV WURS D F Fapssub Xdn. (Dp Ydnttok [quaRiFls D X[ G
YRQW VXU LQWHUQHW & HVW SOXegéMerGHY YLGpPRYV <RX7XEH}

Est-ce que pour vous la taille du support, du livre que vous allez lire est importante ?

Rire.

Pas forcément, mais c'est vrai que si c'est un trés gros livre, je vais pas forcément avoir envie.

Apres la qualité est importante.

Et pour enfants FfHVW XQ SUREOQPH "

Beh pour les petits, si le livre est trop gros, ¢a risque de les dégodter, de les dissuader.

Pour enfants plutdt des choses courtes ?

Oui des choses pas trop longues.

Pour terminer cet entretien, este que vous avez des chosegjauter, quelque chose dont
RQ QD SDV SDUOp "
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Silence.

Euh non, sur ce sujé non.

Silence.

Je pense qu'on a fait le tour.

Et bien dans ce cas, je vous remercie pour le temps que vous m'avez accordé.

Merci a vous.
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Annexe8: Questionnaire 1

Enfantde aSHUVRQQH GH OfH(

LN

I/ L’école et moi

Quand je vais a ’école, je me sens ?
Tres bien % Pas bien

Bien Pas du tout bien

Quand je suis dans la classe, je me sens ?
Trés bien » Pas bien

Bien Pas du tout bien

Mes parents parlent de I’école en disant que c’est ?
¢ Tres Important Pas important

Important Pas du tout important

II/Le livre et moi

Aimez-vous les livres ?
Oui X Non
On m'offre un livre, je suis ?
Trés content x Pas content

Content
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865
Pour moi un livre, cela permet ?
D’apprendre % Je ne sais pas
De s’amuser
Selon moi, les livres c'est ?
Trés important XPas important
Important

111/ Le livre, la lecture et moi

Y a-t-il des livres dans ma maison ?

X Oui Non

Mes parents me lisent des histoires ?

o Non
Plutot...
A Quand je vais dormir Pour apprendre
Quand je m’ennuie Ils ne me lisent pas d’histoire

Pour lire, mes parents ?
X Achetent des livres Il n’utilise pas de livres

Vont a la bibliothéque Autres
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WS

A la maison, je lis ?
Souvent X Jamais

De temps en temps

Quand je lis, je lis ?
Seul X Je ne lis pas

Avec mes parents

Style de lecture :

Je lis autre chose que des livres?

Oui % Non

Qu'est-ce que je lis d'autre ?
Des magazines Des affiches

Des sites internet x Autres

78



.S

J’aimerais...

J’aimerais
Que mes parents me lisent plus d’histoires
% Que mies parents me lisent moins d’histoire
J’aimerais
Avoir plus de livres
¥ Avoir moins de livres
J’aimerais
Lire davantage

X Lire moins

Merci de vos réponses.
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Annexe9 : Questiomaire 2

Enfantde aSHUVRQQH GH OfH(

32

I/ L’école et moi

Quand je vais a ’école, je me sens ?
Tres bien X Pas bien

Bien Pas du tout bien

Quand je suis dans la classe, je me sens ?
Tres bien Pas bien

X Bien Pas du tout bien

Mes parents parlent de I’école en disant que c’est ?
Tres Important Pas important

X Important Pas du tout important

II/Le livre et moi

Aimez-vous les livres ?
X" Oui Non
On m'offre un livre, je suis ?
Trés content X’ Pas content

Content
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33

Pour moi un livre, cela permet ?

\[ D’apprendre

De s’amuser
Selon moi, les livres c'est ?
Trés important

>( Important

ITI/ Le livre, la lecture et moi

Je ne sais pas

Pas important

Y a-t-il des livres dans ma maison ?

)(Oui

Non

Mes parents me lisent des histoires ?

Oui

Plutot...
Quand je vais dormir

Quand je m’ennuie

Pour lire, mes parents ?
Achétent des livres

Vont a la bibliotheque

X Non

Pour apprendre

X TIls ne me lisent pas d’histoire

X Il n’utilise pas de livres

Autres
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19

A la maison, je lis ?
Souvent X Jamais

De temps en temps

Quand je lis, je lis ?
Seul e ne lis pas

Avec mes parents

Style de lecture :

Je lis autre chose que des livres?

Oui ¥ Non

Qu'est-ce que je lis d'autre ?
Des magazines Des affiches

Des sites internet N Autres
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36

J’aimerais...

J’aimerais
Que mes parents me lisent plus d’histoires
% Que nies parents me lisent moins d’histoire
J’aimerais
Avoir plus de livres
% Avoir moins de livres
J’aimerais
Lire davantage

?(Lire moins

Merci de vos réponses.
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Annexe 10: Questiomaire 3

Enfantde aSHUVRQQH GH OfH(

Q1L

I/ L’école et moi

Quand je vais a I’école, je me sens ?
Tres bien Pas bien

Bien x Pas du tout bien

Quand je suis dans la classe, je me sens ?
Tres bien Pas bien

Bien Pas du tout bien

Mes parents parlent de P’école en disant que ¢’est ?
Trés Important Pas important

X Important Pas du tout important

II/Le livre et moi

Aimez-vous les livres ?
“K Oui Non
On m'offre un livre, je suis ?
X Trés content Pas content

Content
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Q1.3
Pour moi un livre, cela permet ?
X D’apprendre Je ne sais pas
X De s’amuser
Selon moi, les livres c'est ?
>( Tres important Pas important
Important

ITI/ Le livre, la lecture et moi

Y a-t-il des livres dans ma maison ?

XOui Non

Mes parents me lisent des histoires ?

AOui Non

Plutot...

¥ Quand je vais dormir X Pour apprendre

X Quand je m’ennuie Ils ne me lisent pas d’histoire

Pour lire, mes parents ?
)(‘Achétent des livres Il n’utilise pas de livres

A Vontala bibliothéque Autres
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Q1%

A la maison, je lis ?
X Souvent Jamais

De temps en temps

Quand je lis, je lis ?
 Seul Je ne lis pas

Avec mes parents

Style de lecture :

Je lis autre chose que des livres?

\<Oui Non

Qu'est-ce que je lis d'autre ?
XDes magazines Des affiches

Des sites internet A Autres
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J’aimerais...

J’aimerais
A Que mes parents me lisent plus d’histoires
Que mes parents me lisent moins d’histoire
J’aimerais
xAvoir plus de livres
Avoir moins de livres
J’aimerais
X Lire davantage

Lire moins

Merci de vos réponses.
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Annexe 11: Questionnaire 4

Enfantde aSHUVRQQH GH OfH(

a2

1/ L’école et moi

Quand je vais a école, je me sens 2

Treés bien Pas bien

@ Pas du tout bien

Quand je suis dans la classe, je me sens 2

Trés bien Pas bien

w Pas du tout bien

Mes parents parlent de I’école en disant que c’est ?

Trés Important Pas important

@ ) Pas du tout important

1I/Le livre et moi

Aimez-vous les livres ?

o

@ Non

On m'offre un livre, je suis ?

Pas content

Content
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kD

Pour moi un livre, cela permet ?

D’apprendre ) Je ne sais pas

De s’amuser

Selon moi, les livres c'est ?

Trés important Pas important

MU/ Le livre, la lecture et moi

Y a-t-il des livres dans ma maison ?

Oui\ Non

Mes parents me lisent des histoires ?

Plutét...
Quand je vais dormir Pour apprendre
Quand je m’ennuie IIs ne me lisent pas d’histoire

Pour lire, mes parents ?

Achétent des livres Il n’utilise pas de livres

Vont 4 la bibliothéque Autres
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A la maison, je lis ?

(Souvent ) Jamais

De temps en temps

Quand je lis, je lis ?

(Seulj'! Je ne lis pas

Avec mes parents

Style de lecture :

Je lis autre chose que des livres?

Qu'est-ce que je lis d'autre ?
Des magazines Des affiches

Des sites internet Autres
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% %

J’aimerais...

J’aimerais

\‘Queﬁlrés parents me lisent plus dihlSt’OIl"GSj

—_— .

Que mies parents me lisent moins d’histoire
J’aimerais
\Ms de livre; E
Avoir moins de livres
J’aimerais

(\i,ire davantage
. ,,_/—‘-"_—"'_’/

Lire moins

Merci de vos réponses.
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Annexe 12: Questionnaire 5

Enfantde aSHUVRQQH GH OfH(

Q3.2

I/ L’école et moi

Quand je vais a I’école, je me sens ?
Treés bien Pas bien

x Bien Pas du tout bien

Quand je suis dans la classe, je me sens ?
«Tres bien Pas bien

Bien Pas du tout bien

Mes parents parlent de I’école en disant que c’est ?
Trés Important Pas important

X' Important Pas du tout important

II/Le livre et moi

Aimez-vous les livres ?
Oui < Non
On m'offre un livre, je suis ?
Trés content X Pas content

Content
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Qs 3

Pour moi un livre, cela permet ?
D’apprendre _XJe ne sais pas

De s’amuser

Selon moi, les livres c'est ?
Tres important X Pas important
Important

111/ Le livre, la lecture et moi

Y a-t-il des livres dans ma maison ?

¥ Oui Non

Mes parents me lisent des histoires ?

Oui A Non
Plutét...
Quand je vais dormir Pour apprendre
Quand je m’ennuie Xls ne me lisent pas d’histoire

Pour lire, mes parents ?
Achétent des livres Il n’utilise pas de livres

Vont a la bibliothéque < Autres
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LS ¢

A la maison, je lis ?
Souvent X Jamais

De temps en temps

Quand je lis, je lis ?
Seul XJe ne lis pas

Avec mes parents

Style de lecture :

Je lis autre chose que des livres?

Oui Non X

Qu'est-ce que je lis d'autre ?
Des magazines Des affiches

Des sites internet X Autres
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Q-$3

J’aimerais...

J’aimerais
Que mes parents me lisent plus d’histoires
K Que mes parents me lisent moins d’histoire
J’aimerais
Avoir plus de livres
»X Avoir moins de livres
J’aimerais
Lire davantage

& Lire moins

Merci de vos réponses.
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Annexe 13: Questionnaire 6

Enfant de IgpersonneGH OTHQW U HW
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Annexe 14: Questionnaire 7

EnfantdelaSHUVRQQH GH OfHC
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Annexe 15: Questiomaire 8

EnfantdeaSHUVRQQH GH OYH(
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Annexe 16: Questionnaire 9

EnfantdelaSHUVRQQH GH OfHC
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Annexe 17: Questionnaire 10

EnfantdelaSHUVRQQH GH OfHC
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Annexe 18: Questionnaire 11

(QIDQW GH OD SHUVRQQH
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Annexe 19: Questionnaire 12

(QIDQW GH OD SHUVRQQH
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Annexe 20: Glossaire

ANLI : Agence Nationale de Lutte contre I'lllettrisme

A.P.l : Actualisation du Potentiel intellectuel

BO : Bulletin Officiel

BTS : Brevet de Technicien Supérieur

CEL1: Cours Elémentaire premier niveau

CFDT : Confédération Francaise démocratique du travail

CNRIS : Consortium National de Recherche sur I'Intégration Sociale

Collectif CLE : Continuité Lecture Ecriture

CP: Cours Préparatoire

CREF : Centre de recherche de Recherche en Education et Formation

CREST : Centre de Recherche en Economie et Statistique

EAM : Expérience d'Apprentissage Médiatisé

IGEN : Inspection Générale d&tHucation Nationale

IGAENR ,QVSHFWLRQ *pQpUDOH GH OY$GPLQLVWUDWLRQ C
Recherche

INSEE : Institut Nationale de la Statistique et des Etudes Economiques

LAREDESCO : Laboratoire de Recherche pour le Développement Sddognitif
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MEEF : Métiers de I'Enseignement, de I'Education et de la Formation

OCDE : Organisation de Coopération et de Développement Economique

PIP : Prévention de lillettrisme au préscolaire

REP : Réseaux d'Education Prioritaires

UNESCO: Organisatiordes Nations Unies pour I'Education, la Science et la Culture

ZEP : Zones d'Education Prioritaires

ZUS : Zone Urbaines Sensibles
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