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Introduction

Le processumgique semblprésend ans | 6 espr it hum@ower, 187 | e p
Cemécanisme de pensé@mnt la premiére théorisation nous vidas grecanous permet, grace

au respect de régles €lémentaires fondant la pensée = ptstehérente, soit de pratiquer des
inférence (déductive, inductive ou abductive), sbi#noncer deswéritétse ~ partir doéa
dits «certainse (d®duction), de g®n®r alns séeurrentasn e | o
(induction)oude formuler la meilleure explication possible pour dés fionnées (abduction).
Enrésumé la logique nous permet de formuler des hypothéses et des propositions correctes
selon un systemd 6 axi omes d®f i ni . Léad®quation de ce¢e
physique de notre monde (notammamitavers le principe de causalité) nousdr@ccessible la

compréhension et la connaissance.

La logiquereprésentainsiun outil important sinon essentieltieé espr it afin de ¢

monde  ca&deesde lui donner du sens et le penser.

Ainsi, la logique est nécessairement utilisée dans toutes les fodng@e x p ®r i ment at i
débapprenti ssages, e tece sitviada déductioa mathématigsigee u n e C
sai s quobdun c acmde&lonjueun et que dahs®n ahreé todis les cotés sont égaux,

alors je peux déduire que le périméetre du carré estden}& i a | 6i nducti on pr
autresdans lessciende§g e pars de | 6observation pvmaur en

| 6abducti on dan s(e doisécr®ecung suite gldusibhevaaim texteame nous
sommes en train@tudier) | es rel ations | ogiques intervie

| 6® ve " | 6®cole ou au quotidien.

L 6 obj emémdireestadecomprendre comment détevesde gicle3s 6 appr opri ent
relationslogiquesenellesmémes  c-@ddaesdans une situatiameutrescolairement parlant

sans rapport direct avec.Uhenwiledre ®mpgréhdnsiondes e n s
 Guti |l i sat i oapriod et decleurs caraegdrisgiques@ausgait éventuellement nous

permettre tirer des conclusions utiles a la pratique enseignante.

Pour ce faire, nous utilmsdesexercicepermettant de faire appel atmis procédeés logiques
fondamentaux afin de mieux comprendre le rapporétiagesde g/cle 3 avec ces différentes

relations logiques (déduction, induction, abductionAfin de comprendre le processus

i ntell ect weslexerdiaes dcriis@le sve,nt r et i esindividdelsesergntl i c i t ¢
mis en place (Vermersch, 1994).



Nous abordons dans un premier temps | a d®&fin

et de | 6abducti on, l eurs i nt®r°ts et l eur s
relatives © 1 06intell i genc exfard étla place dd @logiduogp p e me
| 6®col e. Nous pr®sentons ensuite |l e protocol

passer a la discussion de celtes
Pourquoi ce sujet de mémolre

En partant ddaldgique gspoosulistansiele taptupeocessus de pensgtese

présente donc comme une donnéessentielle - | 6ent endedmantd ®cu naRi
| 6®t udi er plud rprvefrend@memtmbr euses | ectures
philosophigus ou scientifique. Ces recherches personnell es n

construction de Huwumdiomgiagtued admom sddmMse slpadastpr it

se construit principio.



Partie | : Définition des termes et des concepts abordés
1.1La logique, quelle définition?

Les motssont des étiquettes pour les idé&fin que nous nous référions aux mémes idées dans
ce mémoire nous allons définir précisément les mots qui reviendront le plus souvent dans celui
ci. Ces d®finitions, bien qubéarbitraires, on

En effet,il en existe un tres grand nombre pour chacun des termes abordés.

Vérité : « Connaissance reconnue comme juste, comme conforme a son objet et possédant a ce
titre une valeur absolue, u latdirergd ne peunpasyner s e | |
pas étre.» (CNRTL, 2012.)

Réalité: « Ensemble des phénoménes considérés comme existant effectivement. Ce qui est

physique, concret (Larousse, 2021)

Logique: « Terme dérivé du gretlogos' signifiant "raison’, "langagé et "raisonnemerit

Etude du raisonnement correg{Cambridge Dictionnary, 2023)

« La logique est la science du raisonnement efmé@me, abstraction faite de la matiére a

laquelle il s'appligue et supposément de tout processus psycholeg(fjaeousse, 2023).
La | ogique traite de | 0inf®rence.

Inférence «Op ®r ati on par | aquelle on passe dobune
autre assertion au moyen doun assersidn égaemente r g
vraie. » (Larousse, 2023)

Ainsi, la logiquer e pose n®cessairement s-adirne @udncdlpa
effet correspond (au moins) une cause. Si deux propositions sont lieées a travers le principe de

causalité, alors la nature delisn estlogique.

Notons dés a présent que la logique ne suffit pas a produire une affirmatiaie x mais
seulement une affirmationcorrecte» ou «cohérente>. Ces derniersermesne peuvent étre
exclusivement considérés comme deteres de «érité». En effet, une proposition peut étre

tout a fait incohérente et illogique et pourtastaie»au r egard de | dexp®rinm



Ainsi, bien quodi néitafafellesealalalagiguepré®enta meanmoins bna ¢
ensemble de r gles que doit respecter un r ai
son propr e s yNotreuniwers éthidt baséi sur des [mincipes étabdisgiosément

stables une pensée logique structurée reste un atout majeur pour appréhender le monde,
construire des raisonnements fiables et énoncer des propositions. salitkegque est fondée

sur des principes élémentaires que Grecsfurent, & notre connaissance, les premiers a
formaliser (Haack, 1978). Lamism®c ani smes f ondamentaux de | a

|l a d®duction et | 6abducti on.

Figure 1 : Abduction et prise en charge énonciative de la causalité, Jedherre DescEs et

Agata Jackiewicz, Université Paris Nanterre, 2006.

Induction / Déduction / Abduction

Induction Déduction Abduction
modus ponens
i

| pi & qi Fp=>q Fp=>q
pour i = n l— P ‘ |— q

Fp=>q Faq plausible (p)

Déduire une conclusion

Trouver une loi par a partir d'une loi Poser la plausibilité d’une
geénéralisation de ot d'une proposition hypothése a partir d’une loi et
corrélations particuliéres considérée comme vraie de constats

Nouspourrons méme nous avancer a supposetaglogiqueconstitue lgpremiére et derniere
marche de la physique». Eneffet, aad el = de | a physique nous ent
m®t aphysiqgue, un univers incertain o% |l a | og
sGrement que dans le monde physique car insrigaramétres deviennent beaucoup plus

incertains etnaccessiblesn effet, Kant définita métaphysiquen ces termes

La métaphysique est la science qui contient les premiers fondements de ce que saisit le
savoir humain. Elle est science des principes de I'étant et non pas des principes de la
connaissancgKant,1993).



En ce sens, | a m®t ap htpuwendauépassadtoppose ~ | a ph

Avec la métaphysique nousavons f ai re ° | 6®t ude de quel que ¢
et «lointain» auquel notre esprit est beaucoup moins prégaréffet, mtre esprit ne peut par

essence comprendre ce qui estdela de la physique, alela du réel« matériel»
appréhendable par la raisohller audela de la physique correspond a poser la question
«Pourquoi este ainsi?é . Pour gu dliau lieubdd® hegastéteet shaque réponse
donn®e sera toujours repouss @aquegtiafondamentateo uv e a_
dela métaphysique selon Heidegger, la premiéere de toutes les quediiteidegger, 1985)

Et, toujours selotui, guestionner cette quest estlaplus céest
difficile ettrouve pourtant les explications les plus simplegu, la Nature, |basard etd?eut

étre du fait de la simultanéité de leur complexité et de leur simplicité, ces questions

m®t aphysi gues s ur rddtenowuertesdésesiscteeapréscavoepfieédso °t r e

Nousresbnsdonc essent i el | @hpeqner dadseace mémoiré et etpderors ¢

avec le€levesdes questions de logiquesiples».

1.2La logique, intéréts et limites

La |l ogique est dobébune aide fondamentale dans
pour | a raison humai ne. Pr®ci sons seul ement
de contrer |l es pi ges de | G&atalement contirntuitive. En e f -

Léintuition, que nodsre®fai sPmems plusn ®eoishn, €
par l a rigueur du raisonnement | o g A ditree doo

doexempl e voici un ®nonc®

«Dans une classe de ZBves la probabilité que 2ersonnes aient le méme jour
déanniver séir ®aaest ude §5al | epersbonasngetteiproba@i@©t r e d
est supérieure a 9%. »*

! Démonstration Sous | 6hypoth se dodébune ®quiprobabilit® des |j
cf. INSEE https://www.insee.fr/fr/statistigues/6041515?sommaire=534B86B8es années a 365 jours.
Examinons |l a probabil it ®perdoaned sor®touies aéeseun jour différeimyraa i r e, I

365jours possibles pour chacune depersonnes. Si elles sont toutes nées un jour différent, il y a 365 jours
possibles pour la premiere (parmi les 366 ur s d e ljobra possiBles)pour 18 6edonde (parmi les
365 ours de |dams®eo,ss3®3 es DN poar lantmopersonne soit Jes é  (
probabilités suivantes

P(a ucune p e rngoadate danniversairegampersonnesy— (365/365) * (364/365) * (363/365) *LLF [(36—5n + 1)/365

F>(au moins une paire partage la méme date d'anniversairerppersonnesy—

1- [(365/365) * (364/365) * (363/365) * ... * [(365n + 1)/365]]


https://www.insee.fr/fr/statistiques/6041515?sommaire=5348638

| I s 6 a garadoxé des adnivergairegVon Mises, 1948)paradoxe non pas dans le sens

|l ogi que ou mat h®&mati que mai s da®Omsaurhiteneffetns o0 %
tendance a penser intuitivement que la probabilité gpersbnnes aient la méme date
déanni ver sai r e persormss sarait bien plasifaible ques0 2 3

Et pourtant, aprées la démonstration proposée (Ross, 2014) en note de bas de page précédente,
on r®alise que malgr® notre intuition | 8®nc

| 6i mportance deormattEmaiqueansdmtelled situbtions.i

Pour autant, lalogiqueenelle® me noest pas d®nu®e de failles
méme pas suffire a prétendre de maniéere certaine a une quelcongyité «niverselle> en

ellem® me . Ef fecti vement, comme ngaquene buffiapaso n's v I
énoncer des propositionsvraies». La logiqued o i t s6inscrire dans un
pouvoir exprimer une exactitudeg . Le th®or me dbéincompl ®t ude

cela. Il peut se présenter ainsi

« Dans n'importe quelle théorie récursivement axiomatisable, cohérente et capable
de « formaliser 'arithmétique », on peut construire urtoécéarithmétique qui ne

peut étre ni démontré ni réfuté dans cette théerigt. sa déduction et corollaire

«Si T est une théorie cohérente qui satisfait des hypothéses analogues, la
cohérence de T, qui peut s'exprimer dans la théorie T, n'est pas démontrable dans
T.»

Ces théoremes nous montrelnc deux chosesqu'unethéorie cohérente suffisante pour y
démontrer les théoremes de base de l'arithmétique est nécessairement inceaspéEtences

étant ditdndécidable t  génahaé nohérent ne démontre pas sa propre cohérence. Ainsi, il

nous faut reconnaitre que chaque proposition logique, aussi exacte et cohérenté-skenble

étre, ne peut prétendre a une forme dérité absolue a elle seule, excepté en dehors de son

propre cadre, selon ses propres axiomes et son cadre conceptuel dyupie de ce cadre la

logique peut étratiliséecomme® ut i | ddédanal yse pour coRour endr e

illustrer, prenons un exemple bien connu de syllogisme (Rob@®)20

Pourn = 23 personnes :

F>(au moins une paire partage la méme date d'anniversaire 3@p@isonnes — 1- [(365/365) * (364/365) * (363/365) o (343/365)]

a -1(1) * (0.9973) * (-®.ANWVLY) &4* 0..5073 (0.9425)] & 1
Donc, pour un groupe de 23 personnes, la probabilité qu'au moins deux d'entre elles partagent la méme date
d'anniversaire est d'environ 50,73

Ross, S. (2014A First Course in ProbabilityPearson
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1. Tous les hommes sont mortels
2. Socrate est un homme
3. Donc Socrate est mortel.

Cette proposition est vraie dans son propre cadre, selon ses propreges» logiques définies
et ne peut prétendre étreeraieensoé . Cet argument est aujourdo!

quantique qui met a mal la logiquekassique> (Shankar, 199 (principe de superpositidh
1.3Déduction, induction et abduction

Dans ce mémoire nous étudions le raisonnement logiqueeless a travers trois mécanismes

fondament aux de | aleprécegterque qubi | convient
Déduction

La d®duction est un m®cani s madiré degpropasidonsb a s ®
considérées comme vraiaprioriet sur | esquell es on sbéappuie

successives et logiques entre ces deux propos{itos, Cohen & McMahor2017).
Exemple:

1. Toutes les planétes du systeme solaire sont rgndes
2. La Terre est une planéte du systéme sojaire

3. Donc, par déduction, la Terre est ronde.

Le raisonnemend ®ducti f est | argement wutilis® en mat

assertion a une autre et de construire un raisonnenigstez.

Intérét: La déduction permet un raisonnement tres rigoureux et méthodique, ou chaque élément
gui le compose est utilisé selon ses caractéristiques propres et unigques pour amener logiguement
a un autre point du développement. Ce raisonnement vertical, permepassdede plusieurs
axiomes a des conclusions par le mécanisgieator® ¢ per met dénarMcésau i r

moins certains sur le plan logique.

2 Selon la mécanique quantique, une particule peut étre dans un état de superposition, ce qui signifie gu'elle peut
étre dans plusieurs états a la fois. Par exemple, une particule peut étre a la fois dans un état de spin "haut" et "bas"
en méme temps jus@re qu'elle soit mesurée. Cela semble en contradiction avec la logique clégsigje&clu)

ou un objet ne peut pas étre dans deux états contradictoires simultanément

11



Exemple:
1 SIA=B
1 EtB=C
1 Alors, par déduction A=C

Ce type de raisonnement est absolument essentiel a la science moderne et a la connaissance en

elleméme. En effet, les mathématiques notamment serait totalement inaffgzate ce

mécanisme logique, bien que cetui l oin dé°tre parfait, comp
gue nous aboahsapres Concernant | 6®col e ®I ®mentair e,
comprendre et r®soudre de nombreux probl me
nombreux pour que nous puissions ici préteridrel 6 exhausti vit® de | eur
simplement | 6exemple des mat h®mati gues 0% | a
situations pr®sentes ~ | 6 @déntégraxg u OPuarr aenxgelmep | der, «
|l e quart dodébun angle plein, i sera en mesur ¢
«droité ou non avec | 6aide de dandada®teuasonnement Ce p

correspond bien a un processus de déduction utilipémmanence dans notre vie courante et

| 6®col e

Limite : Notons d s ° pr®sent que |l a d®duction c
«d ®p endanc e» En dffd, daxdéductien ne fonctionne que si les axiomes sur
lesquelles elle se base sont considérés convnaise. Dans le cas contraire, raisonnement

logique déductif en luméme pourra étre considéré commjgiste» dans le sens ou il suit
correctement |l es r gl es de c propese e pourraeéfref et s
considéré comme valide du point de vuexdond », dusensou de la réalité

Exemple:
1. Les hommes qui mesurent plus de deux métres de taille sont méchants
2. Robert mesure deux meétres dentimetres

3. Donc Robert est méchant.

Nous voyons bien ici que le raisonnement elsigique» et valide au moins sur ce pian

Néanmoins son axiome premier, a savoir gleschommes de plus de deux métres de taille
sontméchants n 6 e st avrap»retifamgse done & saisgnnemganéral non pas sur

|l e plan de | a | ogique mais sur | e plan du se

leséléves si ceuxi appliquent aqnécaniquement le raisonnement déductif sans avoir vérifié

12



| 6exactitude des axiomes sur |l esquels ils se
0

| 6exemple du carr® et du rectangle pour il lu
sur ce qui constitue | esutdéductivement cdrisidéneequdseuls! e f
ceuxc i sont des parall ® ogr ammes. L6®I ve ne
natures auf si au contraire i/l int gre |l es d®fin

de cellesci si une figure emst un ou non.

Ainsi, la déduction ne peut a elle seule prétendre suffire au raisonnement scientifique. Notons
également que la logique déductive est souvent associée a la logique abductive pour créer le
raisonnement hypothétieeductif. Ce mélange des deux raisonnesgrgrmet dans un

premier temps de formuler une hypothése (abduction, ou induction) aprés observation des faits

et de tester cette hypoth se par | 6exp®r i me
suivant. Ainsi, la déduction se présente comme unmaeuent logique extrémemaeuniissant

et utile " |l a recherche et © |l a construction
il constitue en un sens le raisonnement le plugaureux» comparativement aux deux autres

car il est construit sur | a base vihi@upouret de
construire le raisonnement. Ainsi, cetuii pourra toujours sobdbappuyer
comme certaine pour pouvoir sévelopper, la ou les deux autres raisonnmgmae disposent

a priori pas de basecertaines>. Laxz o n e d 0 i»de la détductibrucdnsiste justement

dans la question suivant& Comment étre certaigque les axiomes premiers soient viais

Induction

€ | 6inverse de | a d®duction qui se base su
«validese , | 6i nduction wutilise | 6observation de
faits particuliers pour eniatnsi:xEinductiom,ennouwsi s g®

faisant convenir de choses évidentes, tire de ces aveux le moyen de nous faire convenir de

choses douteuses, mais qui ont du rapport avec les premidfgiséron, 2003)

Exemple:

T J6observe que |l e soleil se | ve tous | es
T J6indui s doneocorgdetmain. se | vera

Ou nous devons plut?*t dire, dans |l a deuxi me

levera demain est trés forte en vertu du grand nombré« x p ®&¢ i ems@sdal or s me

13



ont confirm® que | e soleil se | vera demai |
probabiliste pourrait étre traduite mathématiquement selon la loi des grands Rppdirgs

gue nous ne développons pas ici.

Intérét: Selonle philosophe DaviHu me | 6 or i gi ne de | 6inducti or
1748.Ai nsi, | 6exi stence de | a r®p®tition dans
raisonnement inductiKarl Poppers, au contraire, propesg'expliquer ce qui est répétition a

nos yeux comme le résultat de notre tendance a supposer et a rechercher de la ségularité
(Poppers200d . Que | 6induction soit ancr ®e dans | 6
la nature nous pouvons admettrefjue capaci t ® déobservation de f
am ne | 6homme © induire et donc ° g®n®ralise

Concernant | 6®col e ® ®ment aire | @récsebwet i on,
« exacte» que la déduction di a son principe méme, permet néanmoins de résoudre des taches
et doéassimiler des connai ssancermercagippuvana ni r ¢
amener ~ des biais que | denseignant doit <che
| 6® ve de g®n®raliser ~ partir dbéune r ®p®t i
«normee s odappliquant asa.nsgErd acanarjordd @ rders- i s
découvrir par lum° me ou gr ©ce ~ | 6apport de | denseig
peut rajouter en suffi xe dnentmBitte noueslpphmte® d O a
dans | agnuselrlee gialr dsebisa coh®rence avec cet aj
adverbe. Ainsi, cette regle générale fonctionnant dans la plupart des cas permet de retrouver un
adverbe agticdag®n®ral ement donn®e =~ len®&HbHe ve es
la phrase, en effet, les adverbes peuvent souvent étre retirés de la phrase sanscgperdelle

son sens). Ce fonctionnement par induction est tres pratique et permet de résoudre de
nombreuses situations scolaires ou pratiques. Néanmoins, il comporte une limite ou un biais
comme ®nonc® pr ®c®demment. En eff eationsdan8ens e
|l aguell e cette astuce inductive ne fonctioni

déductif (si je peux rajouter«nerté al ors co6é¥t Ahnsaidyvelrbéenduc

3 « La loi des grands nombres est un principe statistique qui énonce que, pour un grand nombre d'événements
aléatoires indépendants et identiguement distribués, la moyenne de ces événements converge vers l'espérance
mathématique de la distribution sejasente.» (Wackerly, Mendenhall & Scheaffer,2008) Cet t e | oi sdap
de la logique inductive ou la répétition des observations tend a formuler une loi générale.

14



comme un outil puissant mais qui doit étre utilisé avec vigilance afin de ne pas faire passer pour

de |l a d®duction (et donc rendre syst®matique

Limites

Exempl e ¢@Snithr2000)t ot e
«L'ane, le mulet, le cheval vivent longtemps ;
or, ce sont la tous les animaux sans fiel

donc, tous les animaux sans fiel vivent longtemps.

! sdagit ici de g®n®r al i&celra nqtuielllgoune dcohoobssee r-
mul et et <cheval, notons que m°me unhe tr s gr
pas en ellesnémes a généraliser une loi) pour en tirer une loi qui est donc certainement fausse.
La réside tout le piege de ce&aanisme qui nous pousse naturellement a généraliser (par soucis

de simplicit®) ° partir do® ®ments isol ®es a

Néanmoins, le processus inductif est essentiel au raisonnement scientifique car il permet, grace
| 6observation de faits r®p®t ®s de poser de
hypothéses par la suite (Bernard, 2013). Ces hypothésepfmitaala logique abductive sur

laquelle nous allons a présent nous pencher.

Abduction
Léabduction est un m®cani sme | ogigue Vvisant
il fonctionne don@a traverd 6 hypot h se. Selon certains auteu

de raisonnement abductif di ff® r ents (Van An
détailler ici. Notons simplement que le raisonnement abductif est un raisonmprngossede
une dimensiorccréatvee car i | sbagit depladsiblesuavdesreffetke s e x
constatés avec toutes les donnédssposition.Aristote avait indirectemerttéfini cetype de

raisonnement comme

«Un syllogisme dont la prémisse majeure est certaine et dont la mineure est
seulement probable ; la conclusion n'a alors qu'une probabilité égale a celle de la
mineure». (Aristote, 2014).

Exemple:
Majeure: So6i l pl eut je prends mon parapluie.
Mineure: J 6 ali pris mon parapluie.
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Que peux on déduirg Par déduction r i e n. En effet, je peux pre
ne pleut pas sans contredire | 6®nonc®. Mai s
pris mon parapluie. Contrairement a la déduction nous ne sommdargasn raisonnement

de causes a effetmécanique » ou des axiomes se mélent pour donner une conclusion logique
mais dans un systéme oUskappositiore t a ptiodi sont nécessaired. noter que la frontiére

entre le raisonnement abductif et inductifesa r f oi' s tr s fine. En eff
est une forme dbébabduction qui consiste 7 inf

particuliers, ce qui est tres proche du raisonnement inductif. La différence entre les deux semble

étreau iveau de leur outsé r espect i f s. L™ o% | 6abduction
de | 6observation r®p®t ®es des effets | 6indu
| 6observation des effets. Ai nscherthélacadselat i on

plus plausible.
Intéréts

Léabduction est un m®cani sme de pens®e fonda

def or mul er des hypoth ses 7 partir -th@dmedser va
r®col t®s a priori par induction. Ainsi, | 6 al
| i nduction en tant qubdobser vatlaformuladonetg ®n ®r
| 6exp®ri mentation doéhypoth ses et repr®sente
Léabducti on, |l 6i nduction et |l a d®duction se
ordre doéutilisation dans | e cadre de |l a rect

m®t hode de r echer c h:abdsctior,finfluetiodt déductiora(Haberntag, s e n s

1976) . Léabduct i omuel@u ahote Ise comptoat eque obab
certaine mani re, | 6induction, que cette cho
(observation r ®p ®t ®e  uttion mue pdite® nhose sa egmporeet | a

effectivement bien de cette maniere (Mirowski, 1987).

Dans ce sens |l a d®duction nodoest utili s®e qu
partir de cellex i gue | d6on peut, dans un premier t
déobservations et de | a étwdenspad ant profomdeudid ey p ot h
maniére dont ces trois mécanismesgstent au sein du processus de connaissance mais nous

pouvons souligner quodils sont tous-sdolaire.i s f or
En effet, | 6abduartl iO® peutdu° tpremiuteir| de@®e ®p n
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déun r ®cit ddéi nventi on, dans | equel | 6 ®1 ve
cohérentevievi s de | 6hi stoire ®tudi ®e en cl asse. |
a un raisonnement hypothétideéductif. De méme dans le cadresdeiencesaucyck | 6 ®1 v e

pourrait avoir a faire appel au méme procédé pour formuler une hypothése sur certains

ph®nom nes terrestres (®v nement s do®rupt i

raisonnement hypothétiedéductif est totalement intégrérda | a d®mar che doéi nv
Limites

Aborder |l es | imites de | 6abduction nous entr
ne souhaitons pas nous Ilivrer i ci . En effe
hypoth ses, ses | imites sont deréedéhemert Ha®
peut concevoir, comprendre par l es sens et
| 6abducti on, qoweatemerib oérasdité un grand pragmatisme, une approche

rationnelle des faitassociée aine certainaose de créativité pour énoncer des hypothéses
pl ausi bl es. Un autre biais de | 6abduction a
parapluie. En effet, il convient de ne pas fonctionner par déduction dans un raisonnement ou la

cause ne donne pas toujsnécessairememt 6 e f f et mai s osuUppaser updecd tl es e

donne cet effet. En classe, une erreur classigue serait par exemple la suivdnté ® 1  ve a |
que 3 8=24 et l or squdi | voit 24 et gudon | ui

multiplication il pense que88 serait | a seule bonne33 ®ponse
63 4 etc.

l4L6i ntelligence? quelle d®finition

Il existe de nombreuses définitions deéi nt el | i gence, guodell es

phil osophiqgues. Notons d s ° pr ®s ent gue | ¢

scientifiquement et que nous ne prétendrons pas ici a en donner une définition définitive. Nous

allons simplement esgar de mieux délimiter le concept afin de pouvoir ensuite le lier avec le

domaine de la logique. Nous egsas ensuitel e compr endr e | 6influence
|l es capacit®s | ogigues et cognitives dbéun in
Ety mol ogi quement , Il 6i nt el linteg»esigmfiant «@rgre» ecdemp 0 s ® e

« lego» signifiant «ramasser, recueillis>. Le latin «intellego» signifie «discerner, déméler,

comprendre, remarquer (Académie Francaise, 1932). Cette définition nous permet donc de
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d®gager | es grandes | i gnes daseraitdongunescaphciéo n a p |
a recueillir des informations, les discriminer, effectuer des liens et effectuer des opérations

mentales avec cellas.

Selon | e Centre National de Ressourcohex Text
les étres animéxomme«une f oncti on ment al e doéor»gani s a
(2023)Ai nsi , |l 6i ntelligence serai-t simpl ement
déabstraction. Nous s ommédosctionnelte» deln@i rdt®d li Inii g ar
Etudions maintenantles autres définitions données par les plus éminents philosophes,

psychologues et scientifiques.

En philosophi e, ponde sPtl ap aest,unehcéplodd Ledc 6 g ©me e

d®vel oppe gr©ce ° | 6®ducation (Delcomminette
la liberté. Chez Kant (1975), «on mesur e | 6i ntelligence doun
doéincertitudes qudid. ehitnsciapladil ret edel i sglempceer ts
déoesprit et dans une autre mesure, ~ |l a curi

doincertitudes est exiesprit|l plousarael en 7 |
dans cette intelligencel«d at t i t u dee. s@dlieesrte attitudegleiremise en question
des choses, de questionnement permanent sur-ceiles et ddéouverture ~° | a

|l 6i nconnu.

Chez le Philosophe moderne Henri Bergsoia «k nt el | i gence est -&®gl ®e
dire qudell e mper Met®d®e | €co Woa mtsr € 2000) , phil c
de Bergson, résumera sa pers@si:

Lo6i nt edstlafagudtérgo'ent certains étres vivants (les étres humains) d'agir
sur la matiere par l'intermédiaire d'outils et de connaitre certains objets par
I'intermédiaire de leurs rapports, donc avant tout par l'intermédiaire de I'espace

Léintelligence chez Bergson (qui se distingu
essentiellement © | a capacit® de comprendre
déoutils (Ber gson,spataleel 3d e lidedae est fendamestaleochez ¢
Bergson car effectivement tout ce qui est physique doit étre compris dans un espace. Par
ailleurs, cette intelligence spatiale» est un des facteurs les plus fréquemment pris en compte
dans l es tests dce logkebmathématiguesl & ibm ne lell il glagmec e v

mémoire de travail et latesse de traitement
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Dans «la pensée et le mouvantBergson (203) d ®f i ni t | O«lansympatiiei o n  C «
par laguelle on se transporte a l'intérieur d'un objet pour coincider avec ce qu'il a d'unique et

par conséquent d'inexprimabée. L6intuition ggldesurlaBueeeaenson s e
opposition © | 6analyse (Il d6intellect) qui se
déacc s ° |l a m®t aphysique selon Ber ggdaon, ca

source» des choses leur réalité premie

C'est dans l'expérience, sensible, temporelle, immédiate, qu'il doit y avoir intuition ou

pas du tout. Mais si l'intuition est donnée, dilee alors les caractéres d'une réalité,

sans aucune relativité due a nos sens ou a notre connaissance, et prend donc un sens

métaphysique le critere de la durée est alors la garantie intrinseque de la portée

métaphysique de l'intuitiofWorms, 2000)
Enfin, toujours selon Bergson, | 6intuition e
en effet possible que grace a un effort intellectuel et que comme un remodelage des données
préalablement analysées par cette intelligence (Ladriére, 2@ I8i lintuition serait «a

saisie immeédiate de la vérité de I'idée par I'ame indépendamment dwa®Mashoutte, 1949).

Pour Spinoza (1), I 61 nt laicannaissanceeimmédiate et certaine de l'essence des
choses a partir de l@ompréhension nécessaire de leur cause par la raisdkinsi, selon
Spinoza, estddirretcuietmeonnt reli ®e ~ | a raison et
dans | e m° mé adg«luniqee sourcéd de vérité qui s'oppose a la connaissance

vague par le langage ou l'expérience corporelle

Enfin, selon | e psychiatre Carl Gustav Jung
concernant la dimensionperception» de notreypep sy ch ol ogi que, | autre
(lescings ens ) . Léintuition est envisag®e simplem
de | 6informati on.

Ainsi, l 6i ntuition, tout comme | 6intelligenc

mais dont on ne saurait donner une définition définitive. En effet, méme dans le méme domaine

scientifique, | e concept tadébatnAfiredetraceglesgrandeset s
l i gnes de ce que pourrait °tre | 6intellige
| 6intelligence chez | 6enfant et de |l e relier

concept selon les scientifiga ayant travaillé sur cetai.
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Pour Alfred Binet (18571911), pionnier de la psychologie en France et fondateur des premieres
échelles métriques visant a fournir udge mentaé pour | 6 oéléves entralieui on d «
scolaire (dits tests de Bin&ti mo n ) , I 61 nt el ma: gla focton dtale qdi®f i n i |
sert a nous adapter au milieu physique de la nature et au milieu moral de nos semblables.
(Binet, 2004).

Selon Wechsler (1896981), qui développa les Wechsler Bellevue Intelligence Scale
(WBIC) pour le recrutement militaire Américain en 1939 (des tests utilisant la notion de QI
mais dont les propriétés psychométriques sont différentes de celles updisBaset et Simon),

I 6i nt el |l i genc e«capaité,®fale, diagir setom ome entention, de penser
rationnellement et d'agir effectivement sur son environnem@fechsler, 1939).

Notons que | 6intelligence est une notion co
penseurs comme nous venons de |l e voir. Ai ns
d®finir enti rement | 6i nt el | i guwer entérechéntya i ndi

supposer que cele soit «<mesurable».

La question du I|ien entre | a | ogique, l e dR@
guestion vaste que nous ne pouvons entierement détailler dans notre cadre théorique. Notons
seul ement, avant dbébaborder b® paltdheusei aahbt
psychol ogues pour ®v al uléSternbeif Kaufreah,2OlllgNonsc e e st
pouvons noter que ces tests ®valuent essent.i
rapport a un échantillon de références auquel il est comparé afin de dégager un score permettant
de le situer visxvis de cet échantillon. La répartiti des résultats des scores de Q.l suit une
courbe de Gauss. Les t e pdrtentsur&@késolutipode probemesx i st
abstraits en faisant appel " dia@isnuted |l lei gae mcse
mémoire de tnaail. Ainsi, au sens des testsdd,@0 anal yse des capacit ®s

logique, mathématique, verbale, spatiatede mémoire de travgiermettent de définir les

capacit®s cognitives dNeisseretah,d9968)i du et son i n
Sans entrer dans la question de la possibilité de mesusei nt el | i-mémewooas en el
pouvons néanmoins noter que le test dee( t essentiell ement bas®

capacités de raisonnement logique. Ainsi, nous notons simpleawerggard de ce que nous
venons doé®noncer, gue | a m®t hode scientifiqgl

mesur er | integnetles tapacitgsdogiques comme facteur prédomemdatmaniere
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assezlaire Ainsi, nous pouvons établir a priori un lien asg@z entre le développement de
| 6 e n flea capacités cognitivesd e intélligence et de capacités logiquesPrécision
importante qui nous permet de faire le lien aeggartie suivante.
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Partie Il : Psychologie du développemerdt logique

1.1D®vel oppement de | 6intelligence et des cap:

Le développement des capacités logiques dhe&x e nefstaum tprocessus complexe qui
commence d s |l a petite enfance. 1 exi ste
constructivisme de Piaget (Piaget, 1977) a Gobnik (Gobnik, 2016) en passant par-le socio

constructivisme de Vygotski (Vygotski, 1978).

Stades de développement de Piaget

Les travaux de Piaget (186ont mis en évidence l'importance des étapes du développement
cognitif, démontrant comment les enfants progressent de la pensée prélogique a la pensée
opératoire formelle. Ce développement s'accompagne d'une amélioration des compétences
logiques, telles we la classification, la sérialisation, la conservation et la résolution de
problémesA noter que le modéle Piagétierer escalies que nous allons étudier, supposant

gue | e d®vel oppement de dsdfepusa moinssapidementer t ue
fonction du contexte, est actuellement remis en question par les récentes recherches en
neurosciences (Siegl2011). Cellesci tendent a montrer que développement de la pensée

suit une logique darwiniennee 0% | 6 enf ant di spose de plusi e
conserverait que |l es plus performantes. Ai n s
allersr et our s entre di ff ® entes strat ®gi es e X i
développementparétags . N®anmoins, ~ d®faut doéune t h®o
|l e d®vel oppement de | 6enfance et afin doéesqu

celukci, nous expasns dans notre propos les travaux de Piaget qui constituent la premiere

th®orie compl te sur | e sujet. Nous gardons
par les neurosciences et les chercheyeskPiagétien® et guodell e erembl e
| 6exacte r®alit® " |l a lumi re des recherches
Voi ci |l es stades du d®vel oppement de | denf an
1. Stade sensomoteur (entreO0et2ans) Ce st ade correspond ~° un

de | 6environnement au travers des sens et

certains objets peuvent étre utilisées pour atteindre un certain objectif (Ria200?2).

Léenf ant d®vel oppe une premi r=eappeleempr ®h en
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adulte) et des relations spatiales (relations de distances entre les choses). Il développe

progressivement des compétences motrices tels que marcher, ramper, saisir (Meltzoff

& Moore, 1983). Loenfant commence ®gal eme

des ®v nements et des objets | dentourant
mémoire. Les neurosciences ont par ailleurs mis en avant que les régions cérébrales
associées a la pensée logique comme le cortex préfrontal sont activées duraascertain

t ©ches i mpliquant | a compr ®hension de | a
De pl us, nous savons gue | 6enfant peut
développer des schémas de logique rudimentaire grace a la répétition (Ruffman, Slade
&Crowe, 2002). Cette phase ayant | i eu avan
peut travailler quadadwed dbauxti nat pemertpg i
« sensormoteur». Néanmoins, il est encore trop tét pour travailler sur la l@y&u

tant que telle durant cette p®riode, |l e d

faible pour ce faire

. Stade préopératoire (de 2a7ans) Léenf ant commence al ors

monde qui | 6entoure et 7" wutiliser des sy
dessins pour représenter des objets et idées abstraites (Dehaene, 2011). Il est capable de

créer des représentations mentales pour structurer sa compréhension. Sa pensée est alors

centrique (se concentrer unigqguement sur u

prend pas en compte |l e point de \acités ddaut
|l ogi ques, | 6enf ant est encore | imit® par
difficulté a conserver des quantités dans des transformations (nécessaire pour les
opérations logiques) (Siegler, 2008). Néanmoins, certains didacticiens censilés

| 6on peut commencer | 0 ®t@Bsal & Ldoste,2020)e nt i f i

logique et systématique (Siegler & Jenkins, 2007). Il peut utiliser des opérations
mentales pour résoudre des problemes concrets et comprendre des concepts abstraits
(Lawson & Pimm, 2013). lIs peuvent ainsi utiliser régles et principes pour résoudre des
problemes logiques. Enfin, les enfants développent progressivement un raisonnement
hypothéticed ®d uct i f et peuvent donc proc®der
logique casistant a formuler des hypothéses, les tester et en tirer des conclusions
(Inhelder & Piaget, 1958). Les enfants peuvent conserver des quantités dans une

transformation Cdbest aussi " cet ©ge que

. Stade opératoire concret (de 7allans)Ldenf ant est capable d
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enfants peuvent tirer des conclusions g®i

d®vel oppent des capacit®s de g®n®r al i sati

Nous né®tudions pas |l es stades suivants car

simpl ement qg-adans, ils pauvent raisodner logiquement sur des objets et des

hypoth ses, ce qui mar que, audits«dormellexd e Pi aget
Nous observons donc que | e d®vel oppement de
d®vel oppement doéun individu mai stadgaopédrdtoire ¢ o mm
concrete  q U i corresdgevaesducycldl 6 SBgé ode Bii agegnifsd obest

d®vel oppe en premie’2 chegautbresand a®@tt udds aagfefti,r
est pr®sente d s &l #Ogbede 20009 €% 60t skdyct i
(Prado, Chadhna & Booth,201)h e autre ®tude montre que | 0akt
age (Girotto, Legrenzi& Legrenzi, 2007)

Etant donné que les capacités logiques des enfants commencent réellement & se manifester et a
gagner en puissance au stade opératoire conefidt §ns) nous cibhsune classe de cyck

pour le protocolgue nous exposer juste apres

Pour approfondir encore un peu plus la question de la logique et liecicallaléveloppement

de | 6intelligence chez | 06enfant, propasdns en r
déexposer iddahset rcaoentcieopliPiage® 1977R Cehcoreeptad@velappé

par Piaget permet de répondre a la questida logique esklle présente de maniére innée en

nous?». Nous avons vu dans le développement pré¢épencelleci se manifegta différents
stades du d®vel oppeentelnet adceq ulidbseen fpaanrt ,| Oneanifsa nets
en lui depuis toujour8Dans sa d®mar che dit ePiaged@&@udiaitdaa ® mo | ¢
structure du savairl cherchait a établites conditions de la connaissance et les lois de son
accroissement Sel on |l ui, |l es connaissances sont col
commence ni dans lejgeé n i dans | 0obj et mai-@. Ledsavoisse | 61 nt

comprend donc comme un processus et, en cela, Piaget appartient au d®yransée du

constructivi sme. Pour qubil y ait apprenti ss
pr ®®t abl i d aldte »linfeme e rcangtruon € detddcanstruction au sein du

suj et est donc ° | 6origine de | 6apprenti ssa
doéexplication de |l a formation de | a pens®e |
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suppose une abstraction car elle est nécessairement basée sur des réalités antérieures présentes

dans | 6esprit, donc abstraites. ' 1 :exi sterai
- Léabstraction empirique qui ti-mémeses info
- Lébabstraction r ®f] ®chissante qui nbdest p
déactions ou doéop®rati ons au -nathématigeke | des
dooY | aéfléaclessame ¢

Pour imager ce concept nous pouvons utiliser un exemple cité par:Riagstonsidéronsin

enfant qui effectue chaque jour le trajet de son école a son domicile en empruntant les chemins

A, B et C. Avec | a pratique, | 6enfant finit
accumulés (passer par A, B et C). Il peut ensuite projeter ce savoir pratique (abstraction
empirique) et en tirer une repr®sentation qu
peut d®sormai s se repr ®sent ewus tdrce une hoavelie n d e
abstraction plus pouss®e sur | e plan de | a p
ment al ement pr ®ci s®ment | es d®tours et retol
tirera de toute cette connaissance dajets leur composition sur le mode formeaingles du

trajet, distances, durée, raccourcis etc. Ainsi, pour répondre a la question initiale, nous pouvons
avancer, toujours en suivant les idées Piagétiennes, que la structure logique est présente dans

| 6edprde | 6°tre hupotentiele, npuis nN®d R iatte dded °ct r e
posséde dans sa structure cérébrale des réflexes et des potentialités et construit, grace a son
interaction avec son environnement, des niveaux de plusen plystoe x es dodabstr a
doi d®es. Nous ne d®veloppons pas i ci doautr e
connaissance (empirisme classique notamment) pour ne pas alourdir ce cadre théorique. Nous
nous contentons donc de rester dans un cadggfen considérant que gles éléves ont des
capacit®s |l ogiques inscrites en eux et gue
maturation intellectuelle est ) | ori gine ¢

considérons que ces capacipésivent étre étudiées dans le cadre de ce mémoire de recherche.

Les deux «systemes de pensées

Une distinction est depulsngtemps faite en psychologie entre deux types de raisonnement,
deux systéemes de pensées. En effet, le pionnier de la sociologie Max hWd&edéja la

différence entre un premier type de raisonnemerrationnel en finalité> et un second
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« rationnel en valeus (Weber, 1922). En 201Kahnemartravaile surce concepet synthétise

des années de recherches sur le sujet pour proposer la thése $katanéenan, 2011)

Le cerveau possede deux systemes de penke@semier, dit «ysteme » ou systéme

« heuristique» favorise les stratégies cognitives rapides, efficaces mais approximatives, peu
rationnelles et intuitives. Le second systéme diysteme 2 ou «systéme algorithmique

favorise la logique, esgllus lent et demande un véritable effort cognitif pour étre employé. Notre
cerveau serait donc plus enclin a utiliser le premier systeme, ce qui pourraffonougea

commettre de nombreux biais cognitifisereurs logiquesKahneman soutient que le systeme

1 est cel ui qgui pr®domine chez | 6enfant mai s
qui, corrélativement & son modele de développement par stade, consideré qua di vi du p :

déun enfant ill ogique ° un adulte rationnel

Plus récemment encore, le chercheur Olivier Hpudé” | 6aide de techniqu
cognitives exp®ri ment al eagniser lumiki guetleisystende®@i ma g ¢

existe depuis un stade plus précoce que le systeme 1, qui serait en partie construit

culturellementHoud ® et ses coll aborateurs ont mi s €
syst me, localis® dans | e spst exe pd@bud@®inb iat i
& al., 2010 . Ce syst me envoi edobdaecst i ovradri eosn d 6 idnbhaiub
cerveau en fonction de | a situat i eicuittur squdu

algorithme exactCe systeme joue donc en quelques sortes le rdled @ r >b damnsrles
fonctionnement cogni tif. Pour prendr e un e
| 6heuri stiqgue spatiale entre souvent en coni
Cel ausstorid lentre | 6association fr®quemment f e
nombre. Houdé précisequee s m®c ani smes dobéi nhiddslide mfnampea vea
durant tout |l e d®vel oppement de fa-on ° se
nombreux biais cognitifs et erreurs de logiques. En effet, Houdé précise que la coexistence des
heuristiques appr oxi mat estanais favorable aus algorithgnesr i t h n
1 faut donc apprendr e fthnctwonnkebgueald cartexpeéfrantalmme n t

doit intervenir dans certains cas pour inhiber les heuristiques et activer les algorithmes.

On peut donc ®me tttavaibvisdnt@ bxpligiteta Ibgigee etses méca@nismes
pourrait étre un bon moyewule faire identifier aux élevesces «processus algorithmique
rationnelsest f avoriser | dapparition doéune pens®e ¢

métacognitionpourraits 6 ef f ect uer dans toutes | es mati r
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regard des travaux de Houd®, de favoriser |

allégée de ses biais et mécanismes piégeux halgtuel®c e ~ | 6i nhi bi ti on.
1.2Développementlogique et enseignement

La | ogiqgue ndest pas une mati re enseign®e e
les compétences logiques sont naturellement utilisées par les €léves dans toutes les matiéres
afin de résoudre des problemes, de créer du lien entre les iddasscele comprendre les
concepts. Les procédés logigues représentent donc une omniprésente praxéoéitge
(Wozniak, 2012)rarement®t udi ®e en t ant qgue telle. Looltk
praxéologies muettes en tant que telles et en dehors dextomtes apprentissages nous
permettra de mieux comprendre | a fa-on dont
cette appropriation. En effet, plusieurs études posent que les compétences logiques de I'éleve
influencent profondément sa capacitsaimiler de nouvelles informations. Les enfants qui ont

acquis une pensée logique plus avancée sont mieux équipés pour comprendre des concepts
abstraits, établir des liens entre les idées et résoudre des probdénpdsxes (Swartz & Parks,

1994). Leurcapacité a déduire des informations a partir de données existantes leur permet

d'assimiler de maniere plus efficace des concepts nouveaux et complexes.

Vergnaud, dans sa théorie des champs conceptuels, définiticeosnme un ensemble de
situations, de concepts ou concepts en actes, de théoremes en acte et de schémes qui sont
interconnectés et utilisés pour résoudre des problemes dans un domaineug¥@fgpaud,

1991) Le concept en actes est composé de savoirs et de-faroithéorémes en actes) et de

sch mes sp®cifigues permettant l a r®sol uti ol
r gles de contrt!l es,, etdEmsrésan@ctous liessmodeles> qud ant i c
|l 6i ndividu va suivre pour r®soudre une situa
et sessavoirfaire ou théoremes en acteortons maintenant cette théorie a la lumiere de notre

propos et de | 6exp®ri mentation que nous allo

Faceaunprobléenep r i or i neutr e-adiconé adamrsnelnequeldelsd ®I
ddbaucune connai ssance thmiogiguepanstcol @utril poa
| ogi ques de d®duct i on, cominént cethizi peutil erouvereune d 6 a b ¢
réponse? Dansle champ conceptuel dee type dgpr obl  mes ° r ®soudr e, I
alors au sens de Vergnaud (u e -faitédou théogmesennt s o0

actes) et de schemes. Dans des situatiods®e uct i on pur e, i sembl e
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faire appel a des invariants. En effetrdisonnement paeéductiorpureenlui-méme ne repose

sur aucune connaissaredeérieure a mobiliseyu savoisf ai r e particulier, si
de déduireenelm® me qui , nous | 6avons vu, est pr ®sen
stade de d®v e lgandrgementpaspprisecen tam que weltenais intégrée plus

ou moins naturellement par les éleaescours de leur développeme@bmment cette capacité

de déduction se développe ddn® e s pr i t humai n, ceci nodest p a
pouvons tout de m°me poser que |l es ® ves di
leur permet doutiliser | e r ai snorasemblaeceat d®&®dagctct |

adire les situations dans lesquelles, par logique, quethose«n 6 e s t pasPapossib
exemple, dans une histoire, un personnage ne peut pas étre a deux lieux géographiques

différents en méme temps et communiquer avec deux persorndiffiéesnts a ces nmées

moments s auf si | 6hi stoire nous per somunivek® cons
propre Ce c i irait "’ | 6 e vraisembilance etdserait pahagique.Pqure de ¢
reveniranotreproppp ous pouvons noter quobil «ddductitnl e que

pure»l 6 ®1 ve ne pui sse ¢gnéreaties dchememur répandrd. dogs q u e
pouvons considéraette logique en elenéme commen concept en actees schémes, quant

a eux,correspondent a des stratégieséfexion potentiellement pracquise.

Dans un champ conceptuel ou la logique inductive ou abductive est invoquée pour résoudre le
probl me | 6® ve peut utiliser un ppuswwsaigreand
des concepts en actesmvoirs esavoirfaire), des schemest d o aut rde eférenca uat i o
Léutilisation de r ®f ®r ences ~ des situations
aunschéemdepenségub6on peut rapprocher du concept d:i
(Sander, 204). Dans de telles sigut i on s, | 6 ®1 v ed odruenmpp raccbel unmme @al
autre ayant des propriétés similaires afin de faciliter sa compréhension ou résolution du
probléme Ces analogies peuvent étre ditdagilitatrices» ou «obstructrices> en fonction de

| 6ai de quobdel |l es appor t. €mine riouslalldns fe ®sr,océ type deo n d
rai sonnement est tr s fr®quemment utilis® da
Par exemple | 6® ve peut, en raisonnant par
| or s dounfaét duné¢ stuhton prableme se déroulant daresforétau moyen de

| 6 ® ®ment dfereétsubsti tuti on

Enfin, nous pouvons noter que | 6utilisation

un théoreme en acten lurméme c-@®da@es un éléementutilisé durant la procédure de
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r®solution de probl mes s aMtraverg leeesped prioridi vi du
inconscient de la gohérence , @-dire slu principe de la logique formelle denent
contradiction» ou «norrinvraisemblance® v oqu® pl us haut, | 6®I ve
acte en soidont le but de ce mémoire est de comprendre la portée, les limites et les

caractéristiques.

De plus, &€s compétences logiques sont particulierement cruciales dans la résolution de
problemes. La capacité a analyser un probléme, a identifier les variables pertinentes et a
élaborer des stratégies de résolution repose en grande partie sur ldquegaédWellman &
Gelman, 1992). Leéléeves dotés de compétences logiques avancées sont en mesure d'aborder
des problémes de maniére structurée, favorisant ainsi des solutions plus efficaces. L'impact des
compétences logiques sur I'apprentissage souligmaortance de I'enseignement de la pensée

critigue et de la résolution de problémes dans les prograguioestifs (Paul & Elder, 2006).

Toutes ces données nous incitent a travailler et a étre attentif aux compétences logiques de

| 6®l ve tout au |l ong de sa scolarit®. Mais p
| 6®1 ve sbdbapproprie | es r e llagptaiiqoenesseignante.ilg u e s
protocole suivant vise a expliciter cette appropriation intellectuelle et ses caractéristiques.
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Partie Il : Méthodologie de recueil de données

Ce recueil de données a été effectié@® c o | e -Lamarnine Haamshued classe de CM1

CM2 afin de recueillir des informatiomBs sur
avec | a d®duction, | 6i nduct i ®aun giple objeécteEb d uct i
déterminer quel est le procédé que les éléves utiliseaiikellemene , @dese cel ui g

utilisent intuitivement dans une situation donnée ou tous les mécanismes logiques pourraient
étre utilisés pour trouver la réponsemprendre leurs réflexions pour trouvare réponse

valide et comprendre | a mani re dont ils sba
1. Questions de recherche et hypothéses

Questions de recherche

1. Quel est |l e taux de r®ussite pour l Gut il
difficultés associée®

2. Comment | es ®I -ilsweeréagissditalpspr opdeenéxercices
d®duction &t doéabducti on

A ces trois questions nous en ajmgdeux autres qui ne seront pas étudiées en tant que
guestions de recherche maisque nous amatygs| us tard afin do®tayer 1
résultats. En effet, lors de notre recueil de données, les réponses aux questions suivantes se sont

i mpos ®e-m° thésel eesnous consi d®rons quodoil serai
resultatsai de servir notre propos. Nous ne propo:

guestions car elles ne sont pas eméss en tant que questions de recherches.

- Question annexe :1Quel procédé logique est le plugtuitif » pour eux?

- Question annexe 2Quel procédé préferefis ?
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Hypotheses

1. Quel est |l e taux de r ®ussi teequagllessant lels 6 u t i |

difficultés associée?®

Nous supposons, déapr s | es travaux de Piag:
celuici avec la logique, qualmajorité des éléves devraient étre en mesure de réussir les deux

premiers exercices de déductidPour letroisiemenousf ai sons Iqelrgspeut h s e

dé®l ves pourront | e r®soudre

Concernant | 6exercice g®n®guUbnet mdapaeauedtu®t i o
reussiront | 6exercice

Pourl 6abducti on, natrésgrasde maootéd®sl s veelse r ®ussiront

Concernant les difficultés associées a chaque procédé, les hypotheses sont formulées

successivement.

Exercice général Nous posons comme hypothése que cet exercice sera réussi par-la quasi

totalité des éléves. En effet, cetuii ne pr®sente aucune difficul
gue les élevegeuvent comme expl i qu® plus haut, ne pas
travers cet exercice. | | condefte g iett dhoomc ppalsu s

probleme de €ompréhensiomn.

Déduction: Nous posons comme hypoth se qud” <cet
pl us haut dans notre cadre th®orique, l es ®
déduction. Nougaisonsdoncl 6 h y p que les 2speemiers exercices seront réysaisune

maj or i t ®Nédnin@s, le teossieme exercice risque de poser un probleme car sa
r®sol ution n®cessite de surmonter un parado:

guelques éléves devraient étre en mesure de le réalisectement.

Induction: Nous posons comme hypothése que dans cet exercice, les éleves risquent de faire
appel pour la plupart a leurs expériences individuelles pour généraliserfaiknrs donc

| 6hypquéuse bonne moiti® de |l a classe tomber
nuance de | dirldact ®p®t i ti esmavodobservations i
suffisent pas a généralisen soiquelque chose: Ainsi, seulement une moitié de la classe

devraient étre en mesure de répondre convenad¢ nt ~ | 6exerci ce. De p
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| 6®nonc® trois peut faire appel ©" des conna

disposant pas de ces connaissances ne répondent rien.

Abduction: Nous posons comme hypothese que ce procedeé, étant leiplagikatife , € 6 e st
adire quoil sbagit de cel ui qgui fait | e pl us
réussi par la quasotalité de la classe. Nous pouvons néanmoins nous attendre a quelques
extrapolations abusives mais néanmoins cohé&enta quelques éléeves qui ne répondent pas

par manque doéi maginati on. Certains ® ves p:
guantité de réponses possibles et choisicdiz ne rien répondre ou de proposer de nombreuses
situations. Les ® ves ne comprbemesrépomstes cer t a

comme dans leurs habitudes scolaires mais plusieurs.

2. Comment | es ®I -lsweeréagissdhtalpspr opde®néxercices
d®duction ét débabducti on

Concernant laéaction étant donné que ces exercices travaillés en tant que tels ne sont pas
familiers aux éleves, méme si, notamment pour la déduction, nous avons vunguatesme

est largement utilisé au quotidien et en classe, nous supposotes@l&ves nevont pas
comprendreu nous voulons en venir et que de nombreuses reformulations seront nécessaires.

En effet, dans notre systéme scolaire actuel les élévesabittiésa chercher«la bonne

réponse> en accord avec la méthode a suivre. Ainsi, les éleveseanerit a se demander
«gubest ce qui?»ed, nhosaxerticesodtune threne padiduliere que les éleves

n @nt probablement jamais rencontré dans le contexte scolaire otsegteare. De plus, dans

nos ®nonc®s, | a m®t hode peut wvarier et aucun
supposons aussi que les énoncés des exercices de déduction sefaailgrusnt compris car

toutes les données nécessaires a la réponseénetiesd ans | 6 ®nonc® et gu
exergces les plus &colaire2 de notre ®tude. Concernant | 6
pouvons supposer que les éléves ne comprendront fgas des situations abstraites, ou du

moins comment y répondre. Nous espérons gue le fait que ces exercices fassent appel a leur
imagination et leww vécws simplifiera la tdche. Nous sommes également préparés a devoir

reformuler les énoncés si besoin afin de clarifier la tache.

Concernant | dappropriation de cvwrfaieapeetaci ce s,

|l eur v®cu pour |l es exercices doéinductions e
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Cette imagination sera surement inspir®e de

livres, etc.) Quant ~° |1 6induction, l es ®I v
feront aussi appel a leur imagination ou a leur logique pour répo@dncernant la déduction,

nous pensons que les éléves devront utiliser des schérdasaomnanipulation pour résoudre

les problemes deux et trois.

Concernant | 6exercice g®n®r al nous pensons
| 6i nduction ou | 6abduction pour r®pondre aux
fai sant appel | 6-étmm plgs iknatarelle» @taiséedsaenmsb || edreas ppre ut
®l ve de cycle 3. Quant ° | d6induction, ®tant

gue | 6 ®l -mémeseffeatar, glle pdurtaiégalement lui sembler plasile.

2. Méthodologie de recueil des données

La r®colte de douares&ncss étalées fufatecjoursulLes séances durent
environtrenteminutes. Des polycopiés contendegtrois exercices logiquesost distribués a

chacune deguatreséancesNous avons choisi 3 énoncés par exercices pour garantir des
séances courtes afin de ne pas prendre trop de temps sur le déroulé de la journée de

| 6enseignante. Nous avons pens® | es 3 ®nonc®
ou nonfamiliers aux éléves que celui qui le précede. Il y a ainsi pour chaque exercice une

montée progressive dans la difficulté. Nous reviendrons plus tard sur celgsidéeves ne

sont pas inform®s du propos m° rfairedeleurmiéug x er c i
(il est pr®ci s® quobi l ne sobébagit pas dobéun ex
Nous pr®ci sons ®gal ement aux ® ves qudil s

difficultés. Les polycopiés sont ensuite ramasse les éléves sont mis en autonopmie
doivent travailler sur dif fg®@remtbontt @alsegdeprnr
nos exercicesDurant cette période nous nous i@ avec des éléves hors de la classe pour
effectuer degntretiens individuels afin de revenir sur kécrits et de comprendre grace a des
guestions et un dialogue |l a fa-on dont T
environcingadix minutes Les données retenues seront majoritairement de natures qualitatives
mais également quantitatives. Le détail de cette partie que nous appeobetien

doexpl mestararouveoaessous.

Af i n de | imiter | es bi ai s, | es ® scolaren®st d e s

neutree, @dese quodils ne peuvent a priori °tre
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egalement que les trois énondéshaque probleme présentent des situations qui correspondent
| 6envir onne me ndnprdgsenantides sitaationgse déltodla®tl dans la classe,

aux alentours de | 6®col e ou ~ |l a mai son.

De plus, nous avons construit les exercices de fagon a ce que chaque énoncé soit plus difficile
que le précédent. Ainsi, le polycopié se présente comme trois énonceés du plus simple au plus
di fficile. Léobjectif est asenfonctionrdelb dffemté | ut i o

dans les trois mécanismes, et de pouvoir en tirer des conclusions répondant a nos questions de

recherchePour | es exercices de d®duction | a diffi
atraiter de maniére abstraiBour | 6i nduction | es exercices p
priori de moins en moins communes aux ®l ve
situations de moins en moins connues, avec d
Entretien doexplicitation

Apr s chaque s®ance nous r®alisons un entr e
®l ves afin de mieux comprendre | eurs proces

Selon la méthodologie de Pierermerschvoici le protocole a mettre en place apres les

exercices.

1. SO6i sol er érweet leur pobeadpsigeestions ouvertes afin de leur faire décrire
|l eurs pens®es, strat ®gi es et rai sonnemen
autorisation des parents afin pleuvoir analyser la conversation ultérieurement

2. Apres entretien identifier et catégoriser les raisonnements et stratégies récurrentes
utilisées par les éléves pour résoudre chaque exercice

3. Analyse approfondie des procédggisés par les eélévesdéterminer les points forts et
faiblesses des éléves en croisant leur résultat et leurs dires

4. Conclusion: Déterminer les procédés logiques les plus évidents pour eux, dégager des
points déam®liorations sur | es ®nonc®s (¢t
euxmémes. Déterminer leparcours» intellectuel utilisé par les éléves pouraédre

|l es exercices et d®terminer de mani re pr

34



3. Déroulement des activités pédagogiques

Lundi

Mardi Jeudi Vendredi

Exercice général | Travail surladéduction Tr avai |l suTravail su

Nous avons choisi de proposer aux éldegsr o gr e s s i ochdesdudans eet ardrec e

particulierpourde travailler du mécanisme le plustructuré au moins structuré» afin de

permettre une plus grandedhérence aux exercices. Pour ce faire, nous nous sommes basés

sur plusieurs réflexionst hypothéses

Lébexercice g®n®r al visant ° d®terminer gt
des situations neutres a été logiquement mis en place le premier jour afin de recueillir

l eurs conceptions sans gquobdaucune ieaf |l uen:
viennent biaiser les résultats

Nous faisons | d6hypoth se que |l a d®duction
et donc le moins timidant» pour eux car toutes les infos nécessaires a la résolution

de | 6exercice peuvent °tre trouv®es dans
processus. De plus, nous supposons que la déduction est un mécanisme naturellement
«connu» des éléves car largement utilisé dans le cadre scolaire (nhotamment en
mathématiqus). Nous supposons donc que commencer par ce processus permet

éleves de ne pasperdre leurs repéresdans un premier temps

Léinduction vient en suivant. 1 sbagit o
plus sb6ai der maiu sp ofl yicsogpn s® Imahyspot h se que
et m°me de simplicit® est plus ®l ev® que
qguodi l est cognitivement plus simple de g
plutdt que de produire uneénitable interprétation dans une situation a données
manquantes

Enfin, | 6abduction repr®sente selon notre

nécessitant une véritable réflexion imaginative afin de produire des hypotheses.

Déroulé ds 4séance
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Lundi : exercice général

Le but de cet exercice est de d®finir soil e
éleves utilisent intuitivement dans une situation donnée. Potaireg nous distribuons un
polycopi ® avec trois ®nonc®s de difficult® c
trouver une solution sans avoir recours ~ do
lignes en la justifiant. Comme Mifficulté des exercices est croissante nous pourrons ainsi

d®t er mi ner soi l existe une tendance chez | e
fonction du niveau de difficulté. Les copies seront ensuite analysées afin de déterminer quel
procédé &té le plus utilisé pour chaque situati@omme précisé plus tét dans notre cadre

t h®or i que, di ff®rencier | 6usage de | 6induct.]
raison de la mince frontiére pouvant exister entre ces deux mécanismes. Ainsi, méme si les
entretiens ahtpeoxupr!| iochijteacttiiobrnsde cl ari fier | e p
devons accepter une certaine marge dbéerreur
abductif qui peuvent étre confondus. Cet avertissememtut donc ®gal ement P

doéinduction que wmewss oalsl annspr @uentpeorurcil 0 e x €

Enoncél
«Un éleve remarque que chaque fois qu'il fait ses devoirs dans le silence, il se concentre mieux et réussit mieux
ses exercices. Il se demande s'il est important de travailler dans le silence pour réussir ses devoirs.
Essaie dbéexpliquer si travailler dans | e si» engce est

Enoncé2
«Tous les jours, erentrant de I'école, Léa observe que ses fleurs sont mouillées. Elle se demande pourquoi ses
fleurs sont toujours mouillées a son retour.
Essaie dbéexpliquer pourquoi Il es fleurs de L®a»3ont to

Enoncé3
«Un groupe d'éléves est en excursion dans la forét. lls remarquent qu'a chaque fois qu'ils voient des traces de pas
et des brindilles cassées, ils rencontrent des animaux sauvages.

Essaie doéexpliquer S i |l es ® "ves peuvent pr®dire 1| a
réponse»

Nousn 6 e x p | volgntaioement pag ux ®| ves ce qudils sont €
premier t emps afin de ne pas bi ai ser l eur s
comprendront | es prochaines fois ce que nous

pour lasuite. Ilh 6 e x i s t leonnesarépondespouy cet exercice, simplement des réponses

cohérentes et logiguement valables.
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Mardi : travail sur la déduction

Cette foisci nous distribuons aux éléves 3 exercices de déduction de difficultés croissantes. On

|l eur explique quobéils doivent r®pondre au mie
et que nous | eur expliqgquédroams que dwWweixles cvicen
Enoncél

«Un éléve nommé Jean a les cheveux sombres, les yeux bleus et porte des lunettes. Il est assis au premier rang

dans | a classe. En tdédaidant de ces i nf orvedes (Viod
fausses (F).

Jean a les cheveux blonds.

Jean a des problémes de vue.

Jean est assis au dernier rang.

Jean a les yeux clairs.

Jean est une fille

Réponse Faux, Vrai, Faux, Vrai, Faux

Enoncé2
« Dans une classe de CM2, quatre amis, Alice, Benoit, Clara et Damien, sont assis cbte a cote sur un b
guelques informations a propos de leur positionnement
Alice est assise a coté de Benoit.

Clara est a la gauche de Damien.

Benoit est a droite de Clara.

Question: dans quel ordre soiils assis sur le barie»

Réponse correcte possible attend@ara, Damien, Benoit, AliceClara, Benoit, Alice, DamienAlice, Benoit,
Damien, Clara

s, ®cr i

anc. Voici

Plusieurs réponses sont possibles en fonctionmhint de vue>. On peut effet situer un éléve

| a dr oidupointdléwendu leatetpar exemple si Clara est a la gauche de Damien

je peux écrire Clara, Damien.

Mais on peut aussi considérer le probleme du point de vue des personnages, donc si je suis

Damien et que Clara est ° mbBampmQaaene dans | 6e

Enoncé3
«Dans une classe de CM2, chaque éléve a choisi une activité artisigunture, musique, danse, théatre
sculpture. Utilisez la déduction pour déterminer |'activité artistique choisie par chaque éléve, en utilisant le
suivants:

L'éléve qui fait de la peinture est assis a coté de I'éleve qui fait de la sculpture.

L'éléve qui fait de la musique est assis a coté de I'éléve qui fait de la danse.

L'éléve qui fait du théatre est assis a cbté de I'éléve qui fait de la peinture.

L'éléve qui fait de la sculpture est assis a coté de I'éléve qui fait de la musique.

L'éléve qui fait de la danse est assis a coté de I'éléve qui fait du théatre.

Question: quel éléve a choisi quelle activité artistique et commentioassis? »

et
s indices
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Réponse correcte possible attendu&léve assis a coté de I'éleve qui fait de la peinture fait du théatre.
L'éleve assis a c6té de I'éléve qui fait de la sculpture fait de la musique.

L'éléve assis a c6té de I'éléve qui fait de la musique fait de la danse.

L'éleve assis a c6té de I'éléve qui fait de la danse fait du théatre.

L'éléve restant fait de la sculpture.

Soit: sculpture, musique, danse, théatre, peinture. Les éléves sont assis en cercle.

“bb“e Pelntll"‘
A "%

o
Y
."’0 onbjsniN o

Jeudi:tr avai | sur | i nducti on

Mémemise en placgue le mardiA noter que nous avons effectué une formulation inexacte a

| 6i nt ®r i eur des polycopi ®s distribu®s aux ®I
tard. En effet dans les énoncéslessous la formulation de nos questions revient a demander

si«sl 6 hy pot h ?»eCete foimulationané onvient pas en épistémologie des sciences
car une hypot hsuppasition@tens saurait prétendreeen ghéme a priori a

la v®rit® en tant que tell e. hé3ewstsicelleeastvalidee nou
ou non. Nous préférons la formulatiorvadidée» au lieu de «raie» (Poppers2006. Les

énonceés edessous ont été pensés de maniére a faire appel a des situations de moins en moins

familiéres pour les éléves.

Enoncé 1

« Observation tous les animaux que j'ai vus dans le parc avaient des plumes.
Hypothése tous les animaux du parc ont des plumes.

Question: estce que cette hypothése est vraiourquol? »

Réponse f aux, c &tre paseu toud lasianinpaaxydinsi la répétition de mes observations ne suffit pas
g®n®r aliser pour | 6ensemble du parc.
Enoncé 2

« Observation chaque fois que je mange des fraises, je développe des boutons sur ma peau.
Hypothése les fraises causent des éruptiontanées.
Question: estce que cette hypothése est vraiBourquol? »

Réponse f aux, elles ME causent des ®ruptions cutan®es,
monde.

Enoncé 3

« Observation chaque matin, lorsque le soleil se léve, les fleurs dans mon jardin s'ouvrent.
Hypothése les fleurs s'ouvrent en réponse a la lumiére du soleil.

Question: estce que cette hypothése est vraieourquol? »
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Réponsepeut° t re, car elles ne sbébouvrent visiblement quben
nous faudrait plus do6® ®ment pour affirmer | e | ien en
Nous devons souligner un biais possible dan

formulation des énoncés nous posons une question fermée aux:é&esse que cette

hypothése est vraie»? Cette formulation implique une réponse de typelikou non» alors
gubdune formul ati on : qué penselo devcette thypothésd>nanrait ¢
srementaisséapparaitre une plus grande variété de réponsesl® a n moi ns, nous p
est plus judicieux dbéborienter assez ouverter
do®viter de-sujetr Bl avecsunehetler farmulation, nous sommes bien en
mesure de distihguertomberdaersatl|l eipi 6®e du r

adire so6il g®n®ralise ° partir de trop peu d

Vendredi:tr av ai | sur | 6abducti on

Méme mise en place, les éléwdisposente plus de place pour développer leurs répoases

| 6®Anoter que pour | 0abldoonedsréponseset de «madvaises st e p
réponses absolues, mais uniqguement des réponses plus ou moins plausibles. Ainsi, nous ne
présentons pas debennes réponsesaux énonces et jugeons uniguement deringace, la

plausibilité et la cohérence des conclusions de chaque éleve.

Enoncé 1
«Vous trouvez une feuille de papier sur laguelle il est ééRendezvous a la bibliothéque a 16h pour récupérer

le livre". A partir de cette information partielle, formule des hypothéses sur l'auteur du message et l'objectif de ce
rendezvous.»

Enoncé 2
«Un sac contient plusieurs objets. En explorant le sac, vous découvrez qu'il contient une pomme, un stylo et un

carnet. A partir de ces indices, formulez des hypothéses sur le propriétaire du sac (qui peut étre un personnage
fictif). Expliquez vos raisonements»

Enoncé3
« Le jardin de I'école a été pillé durant la nuit. Les Iégumes ont été arrachés et emportés. Les seules trades laissées
sont des empreintes de pas dans la terre meuble. Les éleves ont remarqué que les empreintes étaient plus grandes
gue celles des adultds I'école. Les traces de pas ne ressemblent pas a des traces de chaussures. lls se demandent
qui a bien pu faire ¢a et pourquBbrmule une hypothése de réponse.

Nous devons i ci p big&aans l@ concépton g¢e rce® sxeraifmseffetdild u n

existe de tres nombreux mécanismes abductifs que les éléves peuvent utiliser dans des situations
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ou la cause est inconnue. Néanmoins, dans les situations que nous présentons, a travers la

formul ation de nos ®nonc®s, nous enjoignons
m®cani sme plut!t qudun autre. Hem une liypothése e n
nous dirigeons |l es ®l ves vers | 6dabduction e
partir doéobservations. Nous ne travailtlons d
de formuler des hypotheses a tester puisaorge mul er ni | 6abducti on de
supposer |l es intentions doun agent quelcongqgl

nous leur demandons seulement de formufexr hypothése explicati\ée partir dequelques
éléments.Notons également qud a n s | 6anal yse des donn®es n
déterminer quel mécanisme abductif a été utilisé par rapport a un autre en raison de la

complexité de déterminer ces différences chez des éleves de dat Blgeis considérons

seul ementt wWtuidliil s® olnd a b d u che plus,comine préciaéplus haue, g ®n-
i est parfois difficile de diff®rencier |06
Ainsi, mal gr® | e fait gue | es entretiens di

diffefrencenous devons accepter une <certaine marg

mécanismes qui peut venir |égerement biaiser les résultats.
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Partie IV : Présentation des résultats

Précisions

Les séances-@ e s

sous et |

es

entretiendgleuxsénmixgsde ci t at

stage. En général, les polycopiés contenant les exercices étaient distribués le matin entre 11h et

12h (Il es

doexplicitations

®l ves

chaque questionnaire

a v a3D enimutes joer srépondre) dtdes mentrétiens n
s enidi. Voitié :®n oenb r e Rl bWt® | dd & r as

11

Exercice général | Exercice de déductiof Ex er ci c e Exercice
19 éleves 14 éléves 17 éléves 17 éléves
Pour | 0exercice de d®ducahsoennt sdeetnojnebrredai ®@d

rattraper le test plus tard dans la semaine car nous devions avancer sur les autres questionnaires.

Ainsi, notre échantiloe st de 17 ® ves poetddl pd,U®EppEODi C €
legénéral eldpourl 6 exerci ce de d®ducti on.
Voi ci |l e nombre doé® ves interrog®s |l ars des
Exercice général | Exercice de déductiof Ex er ci c e Exercice
6 éléves 9 éléves 8 éléves 10 éleves

Nous allons maintenant présenter pour chaque procédé logique les données quantitatives
(tableaux) issues des tests et une synthese des données qualitatives issues des entretiens. Les

tests des éleves et les retranscriptions des entretiens sont a redroasaexe.

Tableau 1: Pourcentage de réussite général sur les 3 exercices (déduction, induction,

abduction).

Déduction Induction Abduction
Pourcentage de
réussite général sul 27142 31/51 38/51
les 3exercices
Léabduction ®tant un pr o«edRudpougles® aurespdusi s cr

évaluons surtout la cohérence générale des réponses. En effet, contrairement a la déduction,
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| 6abduction ne cherche pas une r®ponse pr ®ci

préalablement considérés commerais» mais plutét une réponse plausible et le plus

cohérente possiblevisv i s des propositions de | 6®nonc®.
Résultatspour | 6exercice g®n®r al
Dans cette premi re partie nous interrogeons

général de leurs réactions aux exercices logiques sur le plus grand échantillon possible. Ainsi,
19 éléves ont répondu au questionnaire. Le tablealessousmontre la répartition en
pourcentage des procédeés logiques utilisés par les éleves pour chaque énoncé. Rappelons que

l es trois ®nonc®s ®taient dbébune complexit® c

Tableau 2: Résultatsdestestdl e | 6 exercice g®n®r al
. . ) Autre )
Déduction Induction Abduction ] Procédéfavori
réponse
] ] Déduction/
Enoncél 10/19 9/19 0/19 0/19 . .
induction
, Abduction /
Enoncé2 7/19 0/19 11/19 1/19 ] _
déduction
, Déduction et
Enoncé3 6/19 5/19 6/19 2/19 .
abduction
Déduction/
Total 23/57 14/57 17/57 3/57 _
abduction
Synth se des entretiens: concernant | 6exercic
Pour | 6exerCeitc ee xge®nc®rcael =~ dans | 6ensembl e ®t
En effet, | a plupart dbéentre ekddexérsocésgd
type et qudils avaient eu des difficult®s
pl us, certains ® ves ont jug® qubéils ne di

répondre aux questions trés ouvert® qui a entrainé un blocage car ils voulaient choikir «
meilleure» oula «plusjuste>.De mani re presque paradoxale be
| 6exer ci daeilexxbiemgue la®®si tuati on, conf or mPment

r v ®l ®e °tre | a pl us c oceeEkerigeear k\Davait plasiewess ® 1 v
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réponses possibles ce qui réduisait la difficult&elon eux Plusieurs éleves ont utilisé le
recours ~ | 0exp®rience personnell e pour trou

aussi fait appel a des connaissances ou des références persgnoeller r ®p ondr e 7 |

En effet, dans | 6®nonc® 2, cert adcrhse zRImovie 6
comme -a donc |j e meétrsaussigaadi t que coO®tait peu
L6induction a ®t ® particuli rementfamilieresl i s ®e
des ®I ves ¢ omnbansdtaade dd sibu@tions main® farhilieres comme dans

| 6®nonc® 2 ou 3 les ® ves ont pr ®f ®r ®s | 6ab

R®sul tats pour | 6exercice de d®ducti or

Tableau 3: Résultats destestsdd 6 e xer ci ce de d®ducti on

Pourcentage de réussite
Enoncél 14/14
Enoncé2 8/14
Enoncé3 5/14
Total 27142
Lesénoncés let2ont@éa ns | dre®@is £Inibd .8 a hode@usode pradleme, car il
était plus complexe endeux points | € nombr e doéi ref«parachoxes daosn s

le raisonnemenqui pouvait laisser penser que le probléeme étaisaluble». En effet, les
®l ves de | 6®nonc®, pour °tre assis |l es uns
car celui se trouvant a une extrémité devrait nécessairement se trougsd@adlui se tuvant

| autre extr®mi t ®. Ainsi, i fall ailes al | el
éleves sont en fait assis en cerd@pg®! ves ont demand® de | 6ai d

pas la consigne.
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Svynthese des entretiensoncernantl 6 e x er ci ce: de d®ducti on

Les ® ves ont maj oritairement d®sign® | 6®n
Parallélementau moins une moitié des éléveirtement apprécié ces exercices, notamment

a cause de leur difficulté. Pour les énonceés 2 et 3, les éléves se sont aidés de schéma pour mieux

vi sualiser |l a situation dans | 6espace et onf
elevederéf@nce pour placer | es autres par rappor
«xddenéehadbd addtdacees dcour | 6®nonc® 3 peu doé6®I v
correctement | es ® ves |l es uns par rapport
contradiction | ogi que dans éljumamc ®. r ®Rd ri sie

contradiction, quelquesns se sont arrétés la, ne trouvant aucune solution. Pour les autres, de

nombreuses hypotheses ont été envisagées pour expliquer cette contradiction. La premiére et la

plus répandue est de considérer quetleges étaient assis en ceraiinsi le dernier de la file

est aussi a c6té du premier. Un élaenvisag les éleves assis les uns derriére les autres pour

contrer la contradiction. Ce faisant, il resgdatconsigne (X est assis a c6té de Ydesoutla

situation. On peut en effet consi d®rer quod-°t
clt® de cette personne. Dans | e premier ®n

«Jean est une fille, les éleves ont utilisés une log&surprenante. Au lieu de poser comme

nous nous Yy attendions que Jean est un garcon caestaamprénom de garcon, argument qui

fut tout de méme utilisé par certains, les éleves ont utilisé la grammaire. En effet, les éléves ont

repris | e passaglnéléve homanleandeetl 6®mioona ®gument R

avait pada terminaisorcée» a«nommée c d6est que Jean devait °tr

dit «Un éleve» et non pas Wne éléves, preuve supplémentaire que Jean est un garcon. La

grammair e de | ®nonc® a donc ®t ® privil ®gi
conna ssances sur | e genre des pr ®noms. Concer
appr®ci ® de par sa simplicit® et l e fait qu
r®pondr e. Une ® ve a effectu® unmmaion«I@&panse (

les cheveux blonds a laquelle nous attendions une réponse négative car il est précisé dans

| 6®nonc® qubil a |l es cheveux sombr€ételesune ®
cheveux Dbl onds et s omb togjaurs eldr. NQus avons accepté aetn d n «
argument comme valide. Les éleves ont déclaré avoir déja été confrontés a de tels exercices
dans les cahiers de vacances ou durant les années précédentes en cours. Upeéélsge a

avoirdéjeeffectuedes exercices similaires © | 6®nonc® 1
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Résultatsp o u r

dexer ci

ce doi

nducti on

Dans le tableau suivant nous catégorisons les réponses en deux catégodestivement

satisfaisante et «inductivement insatisfaisante Les réponses inductivement satisfaisantes

comprennent les réponses ou le raisonnement inductif et ses britées ®t ®

Les

rponses

i nducti i

vement

compri s

P

aiextrapaétlei rassbnmeémem nt e s

inductif en le généralisant (glissement vers une déduction) ou un exercice mal compris.

Tableau 4: Résultatsdestestsl e | 6 exercice doéinducti on
Réponse inductivemer| Réponse inductivemer|  Réponse horsujet
satisfaisante non-satisfaisante (énoncé mal compris)
Enoncél 8/17 8/17 1/17
Enoncé? 14/17 2/17 1/17
Enoncé3 6/17 11/17 0/17
Total 28/51 21/51 2/51
Svnthése des entretiensoncernantl 6 e x er ci ce: doéi nducti on

Les éleves ont des réponses particulierement intéressantes pour ces exercices. En effet, selon

| 6®n:onc®

« Observation Tous les animaux que j'ai vus dans le parc avaient des plumes.

Hypothese Tous les animaux du parc ont des plumes.

Question: estce que cette hypothése est vraigourquof? »

Unedes réponses possiblese r a i t

d Ojad fpeaténepas vg WS les animawt,

guodaiansri®p®t i ti on de mes observations ne suf
Quelgues éléves ont répondu dans ce -kens, mai s beaucoup dbéautr
i magination pour cr®er des hypoth ses (abduc
éleveaécrit«cCoest faux car | e parc gésoommealeschieesi | | i r
et | es chats qu* néont pas de pl umes.

Dans | 6ensembl e, | 6 ® ®ment | e plus notabl e
scientifiques par la quasotalité des éléeves quand ils leyventpour répondre aux questions.

Le niveau de difficult® de cet exercice a ®t
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trouvé tres facile et plus amusant que les autres a cause des situations plus ouvertes qui
pouvaient faire appel ) | e urunpewuweardssnance e
savaient pas exactement comment répondre dans des situations si oQuestgses éléves

sont tomb®s dans | e pi ge typique de | 06indu
expérience pour érigerune vérittmoi -a | e fait pas comme -a dc
Un élevear e mi s en quest isiuationlné |& semblat@as lbgique It a dona
supposé quedlautdeud 6 ®nonc® avait d¥% se tromper dan
®t abl i une analogie entre | 6°tre hu«Raican et |
gue je pensais que les fleurs c'est un peu comme un humain, c'est a dire que la nuit les pétales
elle se ferment, un peu comme des yeux. C'est parce que ¢a se ferme et quand le soleil se leve,
ben vu qu'ily a de la lumiére, ¢a va le déranger danpédéaleselles vont s'ouvrir»

Dans | 6ensemble | es ® ves, né®t ant pas habi

sur la fagon de répondre.

Résultatsp o U r | 6exercice dbébabducti on

Cet exercice nodattend axaderce effet, @gmome & souligne@r t i c L
Nicolas ChevassusuLouis: «I'abduction, qui recherche des causes probables a des effets

certains, aboutit a des énoncés plausibieChevassuauLouis, 2014).

Ainsi, nous attendons de la part des éleves des énoncés plausibles au regaeqdes

informations ° | eur disposition dans | 6®nonc

Nous disposons i ci®ldowens .®clhéaenxterldiocne deestl 7] a
plupart des éleves. En effet, cetixont réussi a imaginer une situation plausible pour chaque
énoncé. Néanmoins, envirorR8 ~ vomt@as notnpris ce qui était demandé au départ. Aprés
entretien, |je peux attribuer cette incompr ®h

nden avaient jamais effectu® de similaire au
Nous catégorisons les réponsedg&ssous en 3 catégories

- Les réponses plausibleséponses réalistes et raisonnablemgnmtobable». La nature
méme de cet exercice implique une part de subjectivité de la part du correcteur dans ce

quaoi l consi d r e -plausibtee Fonp Hearausemdnt, les répdraesn o n
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eléves étant soit tout a fait raisonnables soit totalement déiraatanous permet de
bien catégoriser ces réponses

- Les réponses peu plausibleu extrapolation abusiveréponses faisant appaldes
constructions alambiquées ou logiquement incohérentes

- Pas de réponse ou consigne mal comprisgpie blanche ou réponse a c6té de la
question démontrant la nano mpr ®hensi on de | 6®nonc® ( a

|l 6entretien individuel).

Tableau 5: Résultats destestsdd 6 exer ci ce dbéabducti on

. Peu plausible ou Pas de réponse ou
Plausible . . . .
extrapolation abusive | consigne mal comprist
Enoncél 15/17 1/17 1/17
Enoncé2 14/17 1/17 2117
Enoncé3 9/17 7117 1/17

Synthése des entretiensoncernantl 6 e x er ci ce: déabducti on

Dans cet exercice les éléves ont également eu des difficultés a savoir compmt «
répondres . En effet, i'l's ndéont pas | 6habitude de
Certains ont donc, comme avec | Orattacher les ce g«
situations a leurs vécu personnel ou a des connaissances pour répondre. Certains éleves ont
pens® qudil denreadpansetdan®cet\exerciceletaont donc eu des difficultés

a répondre dans la mesure ou ils ne voyaient pas eatrtnouver cette bonne réponssre

qguodi l n passpecialemende boanegéponses donnew. llsontdonceux« peur» de
r®pondre face au grand nombre dbéhypoth ses g
®nonc®s permettant dobéorienter plus pr ®ci s ®me
apprécié cet exercice car il y avdie multiplespossibilités de réponsgqui pouvaern étre

attendes Ces ® ves ont visiblement cupenbpnng s i mp
répons&¢ attendue. Un ®I ve sobest m° me jou® de
proposant plus dbéune di zai n-méne éeboynp @rdehplus e s

en plus extravagantes. Dans | 0enéxembelémit | es G
moyenne. Une seule éléae®t ® bl oqu®e par un manque doi ma
formuler des hypothéses. Une autre éleve aété géaée | e f ait qudon ne dc

aux personnages dans les énoncés. Elle a dorméitee nommée les personnages avec des
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prénoms ou destypese

(ogre

doéi maginati on

ddune

pour

autr e

| 6®nonc® 3). Un autre

f agwdmi lena pad ®fpiorsiatn

« rationnelle» et unecomme« pas rationnelle® pour résoudre le probleme de diversité de

réponses possibles.

Tableau 6: Exercice préféré des éleves interrogén entretien individuel

Exercices Ratio
Déduction 3/9
Induction 3/9
Abduction 1/9
Tous 2/9
Total 9/9
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Partie V : Discussion des résultats

Nous proposons maintenant de répondre aux différentes questions de recherche précédemment
posées a la lumiere des deux sources de données dont nous disfassensetiens individuels
et l es tests ®crits. Rappel smesrecheochetquechéua b or d
classerons en ordre croissant de difficult®
1. Quel est | e taux de r ®ussi e¢tquellpsosantlesl 6 ut i
difficultés associées ?
2. Comment | es ®I -ilsweréagisseditalpspr™opdae endxer ci ce ¢
de d®duction et dobéabducti on

Et les questions annexes que nous étudions pour agrémenter les questions de recherche dans
|l 6interpr®tation des r®sultats
- Quel procédé préféreils ?

- Quel procédé logique est le plugwitif » pour eux?

Voyons maintenant, avant dobéentrer dans | 6ana
nous allons nous appuyer pour répondre a ces quediotmnsdésa présent que le faible
échantillon que nous avons a notre disposition ne aqaes permipasde traiter un nombre
significatif dedonnées et que par conséquent les conclusions qui vont étre présem¢sescs

doivent étreappréhendéesvec prudence.

1. Quel est | e taux de r ®ussit etqpetlessontled ut i | i
difficultés associée®
Pour le taux de réussite, la seule statistique a partir des tests sera suffisante pour
r®pondr e. Pour d®terminer pr®ci s®ment | 6 ¢

tests et les entretiens.

2. Comment | es ®I -ilsetséagssentlp pdesegercicesiedéduction,
déi nduction 2t dbéabducti on
Nous utiliserons les entretiens individuels pour y répondre. En effet, leeseétrit ne
permet pas de déterminer avec suffisamment de précision la maniére dont les éleves se
le sont approprié. Seelune explicitation verbale per me

précise.
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Question annexe 1 Quel procédé préferentils ?
Nous ne pourrons r®pondre ~ <cette questio
de réussite a un test ne suffirait pas a prédire nécessairement qaebttese plus

apprécié.

Question annexe 2 Quel procédé logique est le plus katuitif » pour eux?

Le premier test générab sera adapté pour répondre a cette question. Danscielui
nous pouvons identifier par leur réponse quel procédé logique les éléves ont choisi.
Néanmoins, si les entretiens peuvent, a un quelconque moment, venir enrichir et

appc t er des pr®ci sions sur cette question,

1¢¢ guestion de recherche Qu e | est l e taux de r®ussite p

procédéet quelles sont les difficultés associées ?

Nous additionnons ici toutes les réponses correctes des €leves par puis@dés comparons

ce nombre au nombre total déexercices fai s:
pourcentage de réussite.

Dans | 6exeyidi cre6®@ &®&n &r adas demand® de r ®pond
déabducti on ou doéi nddéuicd eiqoehiprootds esait raobiled paelese n t
éléves. Ainsi nous ne pourrons pas utiliser les réponses apportées par les éléves dans cet
exercice général car le but de cetui ndé®t ai t I|phosne déponseai netae r ¢
clairement été indiqué aux éleves. Ceuk n 6 ®t ai ent pas réassitedes con.
| 6exercice. En r®sum® nous ut i(dédudiannnsluctiomi quen

et abduction) pour déterminer le pourcentage de réussite des éléves.

Exercice de déduction

Comme indiqué dans le tableau 3 le procédé déductif a été utilisé avec succés dans 27 exercices
sur 42 soit dans environ 64% des situations. Nous remarquons que le premier énoncé a un taux
de r®ussite tr s ®l ev®, n o dait qup dans\cet @énenagtiee nt e r
nous reprécisons-dessoust out es | es r ®ponses ®taient dans
attentivement celug i et dobéeffectuer quelques | iens de

des lunettes = avoir des problémes de vue).
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De plus, les exercices dans lesquels les réponses se trouvent assez explicitement dans le

documend sont trés souvent présenans les classes du premier dégré

L6®nonc® deux nbta ® ® r®ussi que par environ
nécesseune v®ritable r ®fl exi orfareunnt eelflfeocrttu.ed d aeb se
En effet, |l a r®ponse n6®tait pas pr ®sente d:
recours a un brouillon pour répondre. De nombreux élev@g pas réussis eeprésentela
situation pr®sente dans | 6®nonc® sur l e bro
découragement et ont probablement répomdihasargp ar | assi t ude. Déautr
probleme difficile a conceptualiser et ont aussi prodieis réponsesu hasardDans les
entretiensc et exercice a ®t ® reconnu comme autant
Nous voyons donc d®] " i ci gue | e travail d o e
un véritable effort inted c t u e | de |l a part des ®| ves- Comm
la les enfants ont la capacité de penser de maniére abstraite et peuvent conserver les quantités
dans un raisonnement. Néanmoins, nous voyons que cette capacité est encore fragile chez
certains et qudenviron une moiti® dOmpdwa cl as

étrenotre probleme était trop difficile pour ces éleves. Enfin, notons que les éleves qui ont

r ®us si | 6®nonc® tr oi ®)sfnpaussisnajatifaifefndntadesiélevesgquie | e
ont r®ussi | 6®nonc® deux. Nous pouvons donc
de probl mes au sein doeraentdoodplsdsmsésadrésqudre c er
des probl mes |l ogiques que dbéautres ind®pend

déja connu et validé par des études portant sur le QI et montrant que certains éleves obtiennent
systématiquement des scorespluséves que dbébautres suerhaledes pr
spatiales ou numéral@ckerDrob et al, 2011)semblant signifier que ces capacités logiques

restent globalement linéaires dans le temps et que les éléves disposant de bonnes capacités de
résolution de probleme a un instant T manifesteront plus tard peu ou prou les mémes capacités.
Cel a s 0 eiétdand aetnerercice®rl les éleves ayant obtenus des bonnes réponses sur

| 6®nonc® trois ont aussi obtenu des bonnes
contrai patomery®Rie §ti ®. Déautres ®t udeénesmebeendent
(Ritchie et al.2013).

4« Analyser et comprendre undocumént e st une des comp®t e rGéagmphidui progr am
travaille ce genre de mécanisnfieduscol)
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L6®nonc® trois reprenait | e m°me type de r ai
pl acer des ® ves |l es uns ~ c¢c!t® des autres
précédent pour plusieurs raisans
- Il faut prendre en compte plus de variables, a savoir cohoprées> au lieu de quatre
(nombres doé® ves ° placer dans | 6espace)
- Les ® ves ne sont plus d®sign®s par un
pratiquent, ce qui peut complexifier le raisonnement. En effet, au lieu de penser
« Damien» il faut penser « 6 ®1 ve qui f »a out toutdsenpleiment mu s i
«musiquee ce qui constitue une ®tape dobéabstr
éleves ont en effet simplifie raisonnement au brouillon ercedant» les disciplines.

Par exemple P pour peinture, D pour danse etc.

- Enfin, la résolution pouvait étre freingear un «paradoxes , en effet, S i
| 6®nonc®, | es ® ves ne pouvait °tr-e assi
sens, | 6un des de®lereplaee slevaneétresaicdtéuda celui se trodvant

| 6autre bout. Pour r®soudre ce probl me

et envisager des solutions originales. Par exemple, en envisageant que les éleves sont
en fait assis en cercle, ou, damscas, le premier et le dernier peuvent effectivement
étre cote a 6te Ce paradoxe logique dreiné de nombreux éléves qui ont jugé le

probléme dmpossible» a résoudre.

Seul environ un tiers de la classe (5 éleves sur 14) ont réussi a résoudre ce probleme et il
sbagissait ®galre®uensti doORIn owmecs® adyeaunxt al or s g u ¢
| 6®knonc® deux ndéont pas forc®ment r ®ussi cet
des éléves qui sont considérés par leurs enseignantes comimendedeves et «en avance

surke plan cogni tif. Léun dbéentre eux O®tait m
« doué» (QI significativement supérieur a la moyenne). Nous pouvons dona ét@biori un

lien déja connu entre les capacités intellectuelles et la capacitéaligtiodsde problemes

logiques. E n effet, dans | es tests vi sant " me s
raisonnement a travers la résolution de problemes correspond précisément a ce qui est
principalementévalué Ce qui explique que les éléves présentant de fortes capacités de
résolution de problemes et une logique efficace obtiennent généralement de bons scores aux
tests de QlCarroll, 1993). Concernant les éleves ayant échoué sur cet énonce, la plupart ont

ma | positionn® |l es ® ves dans |1 6ordre |l ogioc

qui était proposé et ont en connaissance de cause, laissé une erreur dans leur résulest. Parmi |
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®l ves qui ont r®ussi, | 6un dbébentre eux a m°

mémepasenviseg en effet | 6® ve a positionn® | es

« Théatre, Danse, Musique
Peinture, Sculpture

Dur ant | 6entretien nous avons demand® ~ | 6@
«Musique» et celuici nous a ouvertement déclaré que ce retour a la ligne faisait partie

i nt ®grante de | a r®ponse ~ | a enudessétevemdanset de
la piece. En effet, avec cette mise en place tous les impératifs de la consigne sont respectés.
Nous voyons donc i ci | 6i mportance de | a cr ®
guand ceuwxci sont liés a des exercices de déductogique. Le fait que lesmeilleurs éleves

soient également ceux ayant pu répondre aux énoncés deux et trois pourrait nous permettre
déoentrevoir une relation possible entre | es
relation & d& été mise en évidence dans certaines étigksty(et al.,2016) cette relation

étant considérée commepasitive modérée semblant souliger que capacités logiques et

créativité pourraient étre liées. En effet, ces études montrent que certainedwzoregeau

liées au raisonnement sont également liées a la créativité. Ces études montrent aussi que
débautres zones du cerveau | i ®es ° | a cr®atiyv
montrer quodintell i genc danseune cermianesure.iNEaQRMOME S O
méme si nos résultats semblent aller dans ce sens, notre échantillon est ici trop faible pour que

nous puissions en tirer une quelconque conclusion validant ou invalidant ces études.

Comme dans | 0 ®ies dave® ontl euurecours aawhwouillon pour résoudre le
probleme. Nous les avons également ouvertement invités a le faire durant le test, ce qui a peut
°tre biais® les r®sultats car certains ® ve

aboutir a des résultatdifférents.

En conclusion pour | 6 anmrousypaueonsdliee qle@aformément c e d
a notre hypothése de départe s ®| ves ont r ®ussi | 6®nonc® u
di au fait que toutes les informations nécessaoesp r ®s ent es dans | 6®non
exercices dans | esquels | es r®ponses sont t
utilis®s ° | 6®col e, not amment en compr ®hensi
l a compr ®h en s i o ristarégaamraphliedEciusacol@ Motis peumons supposer

gue les éleves de CMI M2 sont pl ut?®t ) | 6ai se avec ce
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®gal ement confirmer | d6hypoth se selon | aquel
aux éleveet nodé°tre r ®uUssi g u e Enpeffat, pourrtaaitespes raigams® e d 6
invoquées précédemment, ceux ont eu du mal ) abstraire

« paradoxe» logique qui était proposé. En effet, en plus du raisonnement logejuexercice

nécessitait une certaine créativité et originalité de pensée pour étre résolu. Nous infirmons
mai ntenant notre hyp @ddux allait étre Bliss pardbasimptalie! | e | 6
des éleves. En effet, seule environ une moitié de la classe a réussi a résoudre cet exercice qui
se voulait comme un exercicantermédiaires |, cobest © dire plus dur
facile que le troisieme. En effet, de nombreux éleves ont eu ba atestraire la situation et a
mettre | es ®l ves dans | 6ordre. Nous al |l o
spécifiqguement etlessous. Nous pouvons pointer quelgues remarques générales quant a ces
résultats qui seront valables aussi bien pouegetcice que pour le suivanhotre école se
situai't dans une zone REP, ai nsi NOUS PpPoOUVDO
résultats des éleves et en relativiser nos données. De plus, hous pouvons nous questionner sur
la place que prendlarésot i on de probl mes et | 6inventivi
éléves. Ces parameétres peuvent nous permettre de mieux comprendre et relativiser les résultats

crdessus, surtout en ce qui concerne | 6®nonce

Exercice@i nducti on

Comme indiqu® dans |l e tableau 4, cet exercic
éléves. Nous avons considéré les réponseductivement satisfaisantecomme des réponses

ne tombant pas dans | e pi ge gé&héraleludeisuccessiort i on,
doobsesrowatdeonf ai re doune exp®rience personne

r®ponses satisfaisant es adémohté actravers ens cedamne s | e
nuance qubil c o mp r eemant imductif.ePous lesrcgpiesdoé la déenarch@ i s o r
intellectuelle de | 6® ve noé®tait pas ®vi de|

clarifier leurs réponses.

Le premier énoncé a été, conformément a notre hypothése de départ, réussi par seulement une
moiti® de | a cltassbeddébiEneesittati bnséhgssique
le piége principal était de ne pas comprendre que la somme de mes observations ne permettait
pas de généraliser avec certitude une affirmation issue de ces seules observations. Certains
élévesonti nsi g®n®r ali s® ou extrapol ® | a situat

précisait pas.
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L6O®nonc® deux a ®t ® plus r ®ussi gue ce 7 qu
situation connue deéléves qui a en partie faussée les résulRdsir autantafin étudier

| i nduction il est plus pertinent de ci bl er
meilleure adhésion aux exercices.

En effet, dans cet ®nonc®, gquasi ment tous | e
Il est ici tres difficile de déterminer si les éléves ont bien compris la limite du raisonnement
inductif et ontcomprisquece n 6 e st p a saidpsdoutors apyes avoimmangeé ded

fraises que les fraises causentdesbowdonsou s 6i |l s ont simpl ement f
ddéun ph hysologiquep o u r d®t er mi ner gue | e personn
al | er gi gtregtermes,rsi nau$ avians pris un énoncé plus neutre comme le précédent,

ne faisant pas appel a une connaissance préétablie, les éleves-dsresenpris la limite de

ce raisonnemern

Le probl me doé®nonc® pr ®c®demment ®vogqu® to

situation dans |l aquelle | 6® ve peut convogqu
per met pas de v®rifier soil a Oovirlaienmencomprnér
m®cani s me. En effet), dans cette situation b

personnelles pour répondre.
Exemple de réponse
- «Oui car | es plantes ont besoin dbéeau et
- «Non, l es fleurs séouvrent-én fdamest il®en t e«
le printemps»
! est donc i mpossible de d®terminer si | 6 @
simplement fait appel a ses connaissances personnelles. Néanmoins ces énalaf®iks»
nous per met tqeekrdéléekdHnd bpsiari préférétire appel a des connaissances
pr ®®t abl i es pour r®pondre ~ une question plv
nous interroger sur la raison de ce phénoméneclest une f or mati on de | 0 e s

scolairequi inciterait les éléve a appendre des connaissances pour les réutiliser au lieu

débessayer de trouver des sol u#fEskcawmetendancel a | o
de | 6esprit humain ° se r®f®rer ~ ce quodil ¢
g u encdnriu? Ou estte une tendance purement rationnelle visant a se baser sur les contenus

gue | 6on connait d®) " comme certains afin dbo
pourrait °tre d®f aill ante darser ? Naus posonsncani r
| 6hypoth se qgue |l es ® ves ont ®t® mis dans
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ont pour la plupart le réflexe de vouloir donndaonne réponse; ainsi, dans des énonces
assez abstraits ils ont fait r®f ®rence d s
appuyer la validité de leur argumentation. En occultant lemaament inductif a cause de nos

énonceés les éléves ont néanmoins mis en lumiére un autre phénomene gliscotursplus

tard.

Cet exercice doéinduction (®nonc® 3) nda en r

En effet, i néy avait pas, comme dans | e caeé
les éleves ont pu raisonner assez aisément, en particulidr@o®@n onc® deux qui f
des connai ssances ant®rieures. L6O®nonc® troi
physiquesg ° n® certains ® ves <car i |bsennerépbnsecr u c o

a donner dans cette situationai® tous les cas les éleves ont systématiquement essayé de
ramener les situations a des expériences ou des connaissances personnelles pour répondre. Ceci
asimplifiél a r ®ponse pour ceux qui avaient |l es con
Nous discutons de ce point en répondant a la deuxiéme question de reddeechtude de

2010 de Rocha montre que les éleves frequemment exmsé des situations d
de résolution de problemes voyaient une amélioration significativdelassapacité inductive

(Rochat et a).2010. Nous pouvons alors supposer que les résultats moyens de ces exercices
doéi nduct i o Rrétrepreuexpiiquéds pgp enumanque de confrontation a des exercices
inductifs ou de résolution de problémes. De plus, une autre @mdatre, en confirmant au
passage | es t h s elalesBevedontdogtea fait la appadté de preduire @Gng e
raisonnement inductif corredghn & Dean, 200h

En concl usi on, | emadyenmementrdussipdr la olabse cBiem quece taavadt ®
ne présente pas de difficultés enuéme, nous nous sommes rendu compte que certains éléves
«tombentdanslepiege de | 6i nduction, ° savoir de g®n®
leurs expéences personnelless de quelques observations De pl us, coest ici
réalisé que les éleves faisaient appel systématiqued des connaissances antérieures pour
raisonner, qguitte ° occul ter estuatipnaguifeurest | a c G
familiere pour pouvoir mieux répondre. La question qui se pose est de savoir comment les
eléves réagiraientdans des situations ou aucune connaissance personnelle ne pourrait étre
invoquéee? Sitant est que cela soit possibleus avons aussi remarqué deeélevesitilisent

le procédé abdtici f dans des exercices doéinduchki on. N

maniére suivante dans un énoncé ou ils comprennent cueadpétition debservations
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n 6 i mppas dg caesalitét donc ne permet pas geouver quoi que ce soit, certaidleves
proposent une hypothése pour expliquer la situation propbskes ut i | i sent donc

pourpallierala faiblesse du raisonnement inductif.

Exercice dbébabducti on

Avant de d®v edesorgppnseschdque Znmorcé, pasisepouvons, grace au tableau

5, confirmer | 6hypot h s e ;adsavoidg®elesréievescootnene r n a
majorité, réussi ces exercices et que quelques extrapolations abusives ont étéli3Esvé
extrapolations sont liées a la nature du raisonnement abductif qui permet une certaine

inventivité et imagination dans les réponses.

Le premier énoncé a été réussi par la grande majorité des éléves, nous pouvons expliquer cela
par | a simplicit® de | a sit u-antendaimEneffet, dassr | a

cet énoncé, il était plutét intuitif de formuler que le messagté écrit par une bibliothécaire,

cbest dbéailleurs ce que |l es ® ves ont relev
®t ® ®crit par une professeure. Une ® ve a f
répondre a la question,e q U i signi fi e -&rapas cbnfoable aver lead ®t a i

de proposer une r®ponse ne reposant pas sur
possible influence deil n®®tlaents wgru el gm@su®Ilp rvep

[bavompy ®i®demment, ~ des exercices 0% |l a r®p
des documents. Nous pouvons aussi voir dans
qgui souhaite disposer derumjugensent,dé quindEnote peatt i o n s
°tre un esprit enclin “ |l a rigueur et =~ | 0ex

été présent que dans cet exercice et est suffisamment remarquable pour étre relevé.

Pour le deuxieme énoncé, tous les éleves sauf un ont donné une réponse abductivement
satisfaisante. En effet, encore une fois, ce
r ®f ®r enti el qubéils connai s s e réentedand celsemssanst p u
difficulté. En effet, la situation laisser penser que le sac appartienne a un enfant ou un écolier
par |l es ® ®ments pr ®sents ° | 6i nt ®r i eur (po
eléves ont majoritairement relevée.dJplus faible proportion a proposé des hypotheses que

| 6on peut juger moins plausi bl es ;&asavorrun des i
voleur, un espion ou un inspecteur. Nous pouvons justifier ces réponses moins évidentes de la

fagcon suivarg: la situation nous présente un sac abandonné dans la rue, ceci peut faire penser
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de plus, nous voyons assez clairement que les éléves font volontiers appels a des référentiels

antérieurs de connaissances pour formuler une réponse, ce qui est édenme des

caractéristiques du raisonnement abductif. Les éléves ont visiblement cette tendance a se

rattacher a des conceptions préconcues dans leur esprit et a les rattacher a des situations pour

résoudre cellesi. Ceci permet évidemment de résoudiaient des problemes mais nous

pouvons également nous interroger sur les limites de ce raisonnement et de ce procédé. En effet,

celukc |

ne

per met

P

as,

comme

solutions nouvelles ou des idée=uves face a un probleme.

nous

| 6avons dit

Environ deux tiers de la classe a proposé une réponse satisfaisante au troisieme énoncé

d 6 a b d,uce qui confirme également notre hypothésae plupart des éleves a invoqué la
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légalementles Iégumes dans le jardin. De plus, comme les traces de pas sont plus grandes que
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effet, celuici ne sachant pas quoi mettre en réponse a di pragué&aonceé «ationnel et pas
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rationnele car il ne savait pas quoi r®pondire. Un
y avait trop de réponses possibleet éleve a donc écrit plus de 10 hypotheses pour essayer

de couvrir le maximum de possibilités. Les autres élemtawcontraire souligné la facilité de

| 6exercice car il néy avait pas de r®ponses
avant | a n®cessit® de travailler | 6abducti on
de résolution de prolbhée Kwon, Jeong & Park2006). En effet, selon cette étude, de

mauvaises capacités de résolution de problemes seraient liés a une mauvaise capacité

déabducti on. Nous ne pouvons que confirmer
exempl e 7 | a d®ma rteéiude nbritre ausseqsid la lggayueialductive 2 e t
d®vel oppe et se renforce tout au Il ong de | 6

toute la scolarité. Piaget quant a lui, pense que la logique abductive se développeehire

ans (Inhelder & Piaget, 1958). Notre étude nous montre que nous pouvons effectivement

travailler | 6abdu c tla Eneffetadare notrd cassles @évesprésentaientc e t
dans | 6ensemble de bonnes capacit®s dbdéabduct
Pour conclure sur | é6abduction, nous pouvons

les exercices proposeés et ont parfois proposé des hypothasesives>, ce qui était prévisible
par rapport © |l a natur e ide nld6easbtd upcatsi o®&t oentn al ne
| 6i maginaire est riche |l es hypoth ses soient

causé que peu de difficultés.

2éme question de recherche Co mment | es ®| -isetséagiséeaispdespr i en

exercices de d®ducti on? déi nduction et ddabd

1. La réaction aux procédés

Déduction
Les ®l " ves ont trouv® | 6exercice de d®ducti
®nonc®s deux et troi s. Certains ® ves ont t

situation doé®chec btesélavasanirelativénoent famifieeslsce gepre r ®c i ®
do®nonc®s | ogiques et nbébont pas ®t Pansaetr pri s
exercice les éleves ne pouvaient quasiment pas faire appel a des savoirs antérieurs ou méme des
savoirs faire pour répondr@u sens de Vergnaud991) les éléves onttilisé la logique en

elleméme sans formulation ou formalisation, ce peut étrec onsi d ®r ® comme | 0
débun concept en acte particulier. En effet|,

les schémes et non pas les savoirs ou s&aiog (théoreme en actg)our répondreles
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schemes étant considérés comme des structures cognitives organisant I'action et des opérations
ment ales guidant | daction nous pouvons poser
pensée, petdtre le seul qui puisse étre vraiment utilisé par legeslélans des situations de

déduction pure.

Induction

Les ®I ves ont montr® une plus grande f ami
Léexercice nbéba pas pos® de probl mes particu
de | 6exercice consiste en r ®p o npgartirede brévés ou n
informations. Dans ce procédé nous testons si les €léves arrivent a ne pas tomber dans le piege
del 6i nduction et sO0ils savent raisonner | ogi
| i nduction est d 6 @gmemades et persmmelles paue en faad une n s

généralité. Ce mécanismaeléja été vu par les éleves en classe de maniere implicite notamment

travers | es albums en randonn®s 0% on conn
deceluic i se r®p tent. De plus, en fran-ais, | e
déun corpus de textes ~ d®gager des sonmil it

observe gque si un mot est féminin il prendre w»a la fin. Ce mémisme inductif est donc

déja connu des élevéden que la forme des exercices, faisant assez aisément appel a leurs
expériences personnellete leur était pas commes Les éleves ont été nombreux & utiliser

une analogie de subst-a&diurte oqu & iSlasn demrtde Rt0Oill4i) ¢
référence personnelle pour la rapprocher de la situation vue dans nos exercices au moyen de

| 6anal ogi e. Par exempl e, pour r®pondre 7 | 08¢
entre | 6humai n qgréaveilemativquand I¢ solsil sg/léve et la fietir qus éelot

le matin en réponsau méme stimulusCes analogies peuvent étre smigrés comme
«facilitatricese en ce qubelles permettent dbédouvrir
éleves a travers la comparaison de deux phénomeénes indépendants via leurs similitudes. Au
contraire, cellei peuvent étre ®bstructrices, s i | 6®l ve en vient 7 coc
phénomenes fonctionnent de maniére parfaitement similaire e g u i néest ®V i
toujours le caslci, au sens de Vergnaud, de nombreux éléments du concept en actes comme

les savoirs entrent en jeu dans laoréps e . Ces exercices peuvent d

°tre plus proches déun exercice scolaire cl a
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Abduction

Les ® ves ont ®t ® pour |l a plupart surpris f
| 6habitude de r®pondre ° ce"geerdande lgeestad
production dé®crit en fran- akaguelle €tllasBonneur s ¢
réponse?»;«J e ne comprends épaest cc.e Quuadnidl I[feasu t®If aviers
devaient inventer une hypothe¢se6 e x er ci ce sobdest revel ® °tre |
comme il ndy av anses attpndues lab élevisont pueisplem@np uiliser leur

i maginati on. Seule une ® ve nbdéa paspareu | 61
conséquent r o u v ® Wifficdex ®ans ces Vtuations, les éléves ont pu convoquer des
savoirs et des schémes afin de résoudre le probleme (Vergnaud, 1991). Néanmoins, on constate
gue dans nos situations, kmv/oirfaire (théoréme en actes) sont absents. En effet, nos situations

ont pour but de ne pas permettre aux ® ves

concentrer sur | e proc@én® | ogique qubils uti

2. L6 appr odegproeétés o n

Nous pouvons r ®sumer | 6appr opr isautmécamsma e s m (

psychologiquegue nous avons o0bseaito® leg éléveg atidiéss Gee s t i

m®cani sme sbapplique danexohaessveéemani-®d®decf
dire dans |l aquelle |l a solution nbéest pas =~ t
coest | &s emancéslednatme £xercice de déduction. Ce mécanisme psychologique

sbapplique daooertsd eddienxcu cti icers, ud @andrdmesurei on e

notre exercice général. Nous pouvons schématiser ce processus psychologique comme suivant
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Figure 2: Algorithme de raisonnement pourrésoudre un probléme sans lien avec le

contexte scolaire au cycle 3

Probléme sans lien
avec le contexte scolaire

Référence a Référence a des
I'expérience connaissances possible ?

personnelle possible ?

Oui Non Non Oui

Raisonnement par

- A Raisonnement par
induction

déduction

Raisonnement par
abduction

62



Nous avons en effet pu observer que fditace
toujoursappel en premier lieu a ses expériences et connaissances ultérieures pour y répondre.

Il essaiede «rattachee | e pr obl me ~ une fibbtesteraie Boaverlt c ons
| 6 ®1 v eengrén@gswa i edes ¢ h o-snénse vépwpariinductannchezainoi

-a marche comme -°ar dopar Hes togndissantes saeois u 6 i |
considere comme certainpardéductionj e sai s que cbdbest comme - a,
L6®] ve raisonner a e dé&luctive @ inductippaur présenterduee c et t
solution.S 6 i | n &ucuberréiérergeouvant lui servir dank situation alors il utilise le
raisonnement abductif essaie de formuler une hypothese pouvant résoudre le probleme.

A ce méme titreCarey considére que le mécanisme logique qui se dévetoppemiedans

| 6esprit de | 0enfant est | 0i nduc(Carey,1985).sui vi e
Piaget va également dans ce sens (Piaget, 1DB&)tudes récentes en neurosciences montrent
®gal ement gue | 6i médcanisimdogique 2 sk Elveldpger, suivi eenlia e r
déduction Gopnik, A., & Wellman, H. M2012. Nous pouvons considéree schémaomme

un schéme au sens de Vergnaud et de sa théorie des champs conceptuels (Vergnaud, 1991). En
effet, ce scheme or r espond ~ une structure cognitive

fonction des invariants que celcdii possede (savoirs, situations). Ainsi, dans une situation ou

| 6®1 ve ne peut ut i | {iadiredes dawiss falrera@uoteluraneilise en ac-
premi rement des savoirs, gui cor elesuyaaxn dent
connai ssances avant doutiliser | 6i magusnati or

cr®atif doéun aNotspoavorsoqusderpanderssiries iavartams. du concept en
actegprécédentl a construction du sch me ou si, au cc
l utilisation des i nvari ant salinsenteht nwinelleanentt e n
dans la construction du raisonnement. Nous ne pouvons pas trancher cette questiles

éléments en notre possession.

Quoi qguoiill et soint ®r essant de constater g u
connai ssances avant doutiliser son i maginat:.
Nous notons que | 6ordre dans | elqueeprcitt o m®c e

dans lequel ils sont utilisés danetre situation probleme est identiqui est donc possible

g u 6 u nde lcausalité ou de corrélatiemx i st e entre | 6ordre dans
nai ssent eand Obodspridtans | equel | 6enf ant S €
situations probl mes. En efriete, dboadgephaqué ivons

m®cani sme dans ||6e dp rei ddeed @br @ ek imdnismeopar la
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suite ou soil ne sbagle pbus Bamptemepbupakd

accéder au savoiNous pouvons représenter cet ordre de la maniére suivante

Figure 3: Algorithme de formation des procédés logiques

Observations et expériences

Permet

Formulation de lois par induction

Permet

Raisonnement par déduction

Permet

Abduction

Suivant cette logique on ne pourrait déduire sadgire préalablemenEt& ant donn® qu
ne peutpasfaire de raisonnements hypothétiat®ductifsa partir de rien, sansffectuer de
raisonnement logique déductif ou inductif en anmntians le cadre méme de notre hypothése

| 6 a b dnécessitedorsla préexistencealn s | 6 ees deuximécanismes logiques pour

pouvoir étre utilisée.

Nouspouvons ®gal ement not e-mémgsservisildesbroudlbns maiss s e
uni quement pour | es ®nonc®s deux et trois de
nécessitent une visualisation spatiale et la prise en compte de nombnéoiseations que

méme un adulte aurait certainement du mal a gares prise de notes
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Danslecadredeprobmite s d®ductifs | es ® ves sdappui en:
imagination pour résoudre les problemes. Comme vu plus tét, dans des situations de

vi sual i sat i oplusieurgsalutieanscorréctern éépreposeepar les élévesion

certaines particulierememtéatives Il serait intéressantéda n a ktoynmentces différentes
visualisationsont pu raitre dans leur esprit afin de comprendogirquoi certains éleves ont

« peng differemment» du restede la classell seraitaussiintéressant de comprendre le lien

entre la créativité et les résultats dans de tels exercices, car nous pouvons suppefiercijue
estimpliquée dansle processugpour autaninous ne disposons pas dennées de nature a

répondre a cette questient ne pouvons que donner | 6orient

recherches

Pourtant, dans le tabledunous pouvons observer que dans des situations netatasement
l es ® ves nbdont upised 61 ad jce qur mbid cantmredile ®es

précédentes conclusions. Nous pouvfonsiuler plusieurs hypotheses pour expliquer ce point

1. | | agisséidu premier test que nous faisions faire aux éleves-cesont alors encore
peut°t re dans | 6optri®pwer stkes [©radid daicheeeredlea < 60 e s |
bonne réponse ou de répondre a ces questions commeefdst pour un exercice
quelconque enclassB.our | es tests sui v,des€ldvesostd adap
mieuxintégréqg u e n o u nsipds dd répensedexacte et se sont plus approchés du
mécanisme inductif

2.L6i nfl uence duliéaupairt grécddent, Issclévesane soet pas toujours
encouragés en classe a réfléchir inductiversémint peutre privilégié la réflexion
déductive dans ces exercices.

3.L6i maginabro®l ati vement ~ | a grande capa
éleves ont petitre plus naturellement été tournés vers des raisonnement hypethético

déductifdans ces exercices nouvggiour eux.

Néanmoins, certaines données de notre tableau viennent confirmer les points énoncés plus haut.
En effet, pour | 6 ®n o n apargdnmgnjuiastinconmué gangsurs r U n e
VeCUS Ce que nous pouvons Vv®rifier pauxcitee f ait
sont majoritairement tourn®s vers | a d®duct.i

savoirs personnels 6 e st | séearbvdiu cdtei o n .
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Enconclusiorles ékves se sorapproprides exercices via une logique de traitement commune
qgui viser © wutiliser | 6i nd addétautadenrouceuladolationrd ®d u c
travers ell es, | 6 mdudiancdeduaion, abdQatidtorresporedhaa i n e m:
celui de | dappar it ispnocédedogigieslseior demombreux auetsrs d i f f
chercheursNous pouvons donchousdemarsldy i | e xi st @dourndrlei el agrptarr e
proc®d®s | ogitquets kbéerzdrinae®&edénas | equel ces p
situations de raisonnements. Nous pouvons nous questionner sur la nature de: ce lien
corrélation, causalite Et, plus philosophiquement, nousdemamr si | a questi on
les deux est pertinentt si | 6enchai nementnd&esnts pcaest toa utr es ip

seul possibl@au regard déa formation de la connaissange

Question annexe 1 Quels procédé logiqueréferent-ils ?

Afin de répondre a cette question de recherche additionnelle nous nous baserons sur les
entretiens individuels que nous avons effectués avec les éleves. Dans les derniers entretiens
dont vous pouvez retrouver la retranscription en annexes, nous avonsiéemamtléves quel

étaern leurs exercices préférés et pourquoi. Nous présentalessous les exercices préférés

des neufs éléves interrogés avant de discuter des causes possibles de ces préférences.

Le tableau 6 nous permet de remarquer une certaine homogénéité dans la répartition des
exercices pr®f ®r ®s des ®| ves. 1 ne sembl e
tr s fort compar® ° dbéautres. dddelafibetal®es so

de notre échantillon.

Les raisons évoquées par les éleves pour justifier leur processus favori sont les suivantes

Pour la déductiont r oi' s ®| ves ont soulign® que | dexer

autres maises éleves ont apprécié la gymnastique intellectuelle de ce procédeé et ont pris plaisir

r®soudre ces probl mes. Les autres ®II ves
surtout | 6®nonc® deux et trois.
Pour | 6indnet®bnve a soulign® que | 6inductio
el |l e. Les autres ndébont pas su d®t ai INbusr poul

pouvons supposer que la facilité de ces exercices ainsi que la proximité des énoncéssavec leu

vécus leuontplu.
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Pour | 6abd&wctiinarerrogeant | es ® ves nous no!

doentre eux a pr®f ®r ® ce m®cani sme. N®anmo i
exercice et ont expliqu® pourquoli i lcicenad ®t ai t
expliqu® quobil ®t ait plus facile que | es au

possibilités de réponses étaient donc plus larges. En méme temps cet éleve a précisé que cet
exercice, pour les mémes raisons, étaitleppl dur de tous. Déautres
exercice de @ulé c ar |l es personnages de | 6®nonc® n
visiblement vraiment posé probleme a cet éleve, qui a eu du mal a conceptualiser la situation
sansavoirlenomdesperso ages. On voit enc @ouxertaimsélevesoi s i
de se trouver dans unesiuation de référence c-&dirs tans laquelle ils peuvent

sO6i mmerger pleinement, soit par | e recours

entrer en empathie avec les personnages en pouvant legenom

Pour tous: deux ® ves néont pas ®t ® capables de
guodils ®taient tous int®ressants. Un de <ces

d®duction ®tait | e plus dur de ttanus mai s qub

En conclusion, il semble que les éléeves aient majoritairement apprécié les exercices de
d®duction et déinduction. Les exercices de
D6autres ® ves | es omwrdar «-aau cchoamtgreaide @e uqg wag
doé

déinduction nous pensons que |l es ® ves | es
| e

Concernant 6 a b d u c #treaue,les ¢glexas bnt trouveé le procédé trop étrange de par la

habitude et je nodoai me pas o Quamguxexerdogh abi t

sqguel | es dentifer epdone xepondelug facikeraeant.

mul titude de r®ponses correctes possibles a
exactement quoi répondre. En effet, nous pouvons supposer que dans un caltesde les

®l ves savent gue | 6on attend |l e plus souve
gudils ont d®vel opp® depuis |l ongtemps. Or , C

pas de réponses précises, ce qui a pu les désgabil
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Questionannexe 2: Quel procédeé logique est le plus katuitif » pour eux?

Lébexercice g®n®r al de notre recueil de donn®e
logique était utilisé naturellement dans le raisonnement des éléves dans des situations ou les

trois procédés pouvaient étre appliqués.

A partir du tablea2 nous pouvons noter quepeocédde plus intuitif pour les éléves seréa

déductionsuivipal 6 abducti onPcur |téd mtdeurc td Goepropebsusguer p

eteprivilégié par les éleves nous pouvons émettre hypothesen nous basant sur les écrits

des éléves et les entretiens que nous avons menés avec eux en fonction des daosicés

| 6enseignement fran-ais |l es ® ves sont 1 ®gl
o

p
| 6ensei gnement tr ans me tpeunapparerier a desewsomdsdogiques g | e

ur comprendr e | a r®sol ution doéun probl m

et ils sontinvités a déduire certaines propositions a partir de cette régle considérée comme vraie.
Par exempleon metun«s»alafinduv er b e q u 6 avac leprenanpergprnek tu »

| 6i mparfait de | 6indicatif. Cette fa-on ¢
mécanismes et favorise la pensée déductive. Les éléves, habitués a une telle pratique
i ntell ect uéré mise en pldae Bgalenpeet dans nos énoacéxgension. Quant a
| abduction, nous pouvons y vain autret y p e d 6 e Qoming pcéaenté mumbt, dans
une situation 0% |l es ® ves nbéarrivent pas
exp®riences, | o6utilisation dkze | plabd,uc®ti aomt sde¢
sbagissait du pr effactué nousgpaueonscsiupposer gque lésiéleves oot par

reflexeutiliséeune logique déductivgui leur est commune dans le contexte scolaire.

Enoncél:L6i nduction et | a d®duction ont ®t® | ar
permettait de faire appel a leur vécu.

Tous les éléves ont donc fait appel a leur expérience pour répondre, certains en utilisant la
déduction. « Dans le silence on se concentre mieux donc il vaut mieux travailler dans le
silenceé o u | 0 iarcchhque fois quenje tavaille dans le sikefe travaille mieux donc

oui coest i mportant »teusuvoyorsdad uné nouvellafaisigaeldse s i
enfants font naturellement appel a leur expérience quand la situation le permet pour trouver la
réponse. Ce qui constitue en soi ungique «métainductive»: partir de mes propres

observations pour construire un raisonnement et une réflexion sur un sujet. Ce recours a
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| 6exp®rience est si fort chez -sajttian ®bi de

trop & une certaine situation.

Enoncé? : Les ® ves ont majoritairement util i s
supposer que contrairement a la premiére et troisieme situation qui font référence a des
expériences que les éléves ont déja pu vivre, la deuxiéme situation est mdins.iftnieffet,

dans une situation moins famili re |l es ®I ve
formul er une hypoth se. Déaill eurs, | es ®I v

la déduction en expliquantqueeck eux c6®t ait soit dtlesfleursui e soc

donc -a ne pouvait °tre que | 6une,owitehdautr
qguoi | 6appel ° | 0exp®rience est privil ®gi ® p
pas pu faire appel a une expérienceegécul 6 abducti on | eur a sembl ®

Enoncé3 : Pour répondre a cet énoncé, un égf@muléla réponse suivantex Si les éléves

voient quodoil y a des br iuxidfontdereitour.e. ®switRlens et d
bien ici gue | 6®I ve apredsittunepédpangeen fénctiorade se | a
quaoi l and mai tf aliui dans cette situation ou de

similaire. Cette identification lui a fait produire une réponse hors sujet. De plus dans cet énoncé
3, de nombreux élevemt eu recours a leurs expériences pour répondre de maniere déductive
ou en formulant des hypoth ses si l a situat:.
un petit nombre pour essayer de pr ®ondeur | a p

était inconnue.

Pour conclure nous observons que |l es ®I ves |
dans un premier temps. Si la situation leur est familiere ils utilisent la déduction pour répondre
«moi -a fait comme e aqgu dlodxooid dexpsetfois que jate &is - a

ca marche donc la ca doit marcker Léabduction est maj oritai

situations 0% | 6® ve nba pas de r ®f ®renti el
l e probl me. Cecune difical® paficulied aux gléves @is a part le manque
ddéi magination 0% | 6h®sitation quant " la r@®

possibles. Ce type de raisonnement avait méme déja été vu par une éléve en classe, ce qui a

facilité sacompréhension.
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Conclusion

Les thésed’iagétiennesures capacit ®s | ogi ques d@idhesfawmnct i o
regard de notre&tude Néanmoins] 6 ® ¢ h a n tellelcilest trop déduit pour que nous
puissions affirmer qui que ce soit de maniére catégorique. Pour cela, nous devons effectuer

une étude analogue sur plusgr and p an €bncemant®ld ponéet da. limite de
 Gutilisation des m®cani s mes detotadit®@duéteves on, n
est capable de déduire avec des énoncés simples en cycle 3. Quand ces énoncés deviennent plus
abstraits  c@®deesque la quantité et laomplexité des données a trait@gnitivement

augmente, seuls quelques éléves, souvent ceux qui sont cansioid@e de kons éleves

par | eur enseignante par ailleurs, r ®Ussi Sse
certaine créativité. La portéd la difficulté liceau r ai t ement de | d6i nductii

a la question « Ai-je déja vécuwcettesituationouaij e des connai ssances m

répondre? ». Si c 6 e s tpoulraeutilisea cette Icah@issances pour répondre. Dans ce
caslacommedansleas contraire | a moagéner@igquelqudcho®e hant i
a partir de quelques observations fragmentgres®s ent es dans | 6 ®nonc®.
déinduction | es ®I ves o0n-&dir®g@mdcessuaehypothéticoi | i s @
déductifpoupr oposer une explication dans des situa
Enfin, concernant sp®cifiqguement | dabducti on
part |l e manqgue d o nenpasgbiem régondie.nEn effet, il semblestu r  d

habitués dans le contexte scolaire a donni&»«bonne réponse, la ou veut en venir

| ediseignant, et les situations ouvertes ou de nombrhaypethésesont possibles ont pu les
freinerConcernant | es caract®ristiques de | dapp!
avons noté un enchainement précis des types de logiques utilisée dans des situations non
exclusivement déductivest neutres scolairement parlantet@rdre est vraisemtdiement
identique ° <cel ui de | 6apparition, K ldiesdem®c ani
cause a effet entre ces deux éléments devant étifieevEn effet, dans une telle situation,

6 ®l utviel i se en premier | ieu | 6induction ou |
expérience personnelle ou une connaissafipeasavoir alterné entre ces deux logiques, si

aucune solution ne lui parvient 6 ®lutv d i se |k 0 edbditaila formalation

d 6 hy p qpobr résadre le probne.Dans | e cadre de | 6enseign
peuvent étre utiles pour un professeur des écoles afin de compeendednisme de réflexion

des éléves et mieux anticiper les procédubBss plus, en comprenant miels «parcours

intellectuel»d e | ® ®Ir sv @ 6 wundans de@imatiang de résolution de probléensts
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en pr®voyant | 6ordr e | o gceluailepradeaseus des eeadespelit i | s
augmenter sa maitrise pédagogique et didactique. Il disposedainsi v athd agtei | s po
préparer ses séances et agir bénéfiquement sur les capacités de raisonnement.dés<leves
recherches ne peuvent que npasisser a encourager les éléves dans le travail de toutes les
formes de logique et petitt r e pl us particuli rement | 6dabdu
vu, semblea priori moins utilisée paleséleves car apparaissant en dernier darmmdcessus

de raisonnemerdécrit plus hautEnf i n, afin doéattribuer plus d
nous ne pouvons qubencourager de futures rec
notreobj et .d6®t ude
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Annexes

Entretiens individuels (verbatim)

Let est sur | equel est bas® | 6entretien sont p
l es entretiens en | i de d®doactoexner dibcaedg®n®p
LUCAS - GENERAL

- Tu te rappelles un peu de ce que tu astnis

- Oui

- Tu ne veux pas revoir tes réponges

-Non je mbében rappelle

- Alors, estce que tu peux me dien général, par exemple pourdaestion 2. Comment tu as réfléchi pour
résoudre le probléeneQu 6 est ce qui t'a amen® ° r®pondre - a.

-Bah en fait moi | odai des pl ant es “es, nas apnéem Iss@amose, el | e s

donc ¢a part de la quoi.

- D'accord. Pour toi, quels étaient les indices les plus importatsd@ns? Les mots les plus importants qui
t 6 aidéesa résoudre le probléme.

- Beh elles sont mouillées

-Dédaccord, l e fait quodelles soient mouill ®es. Donc 1t
fleurs sont mouill ®es, cbest comme -a que -a devrait
- Oui.

-Sur |l es 3 questions, est ce qu'’ un ?moment tu tbdes s

(temps déh®sitation) : heu noné

-D 6 a c ¢ oce quijly sguelgue chose que tu ferais differemment si tu devais refaire l'exercice, que tu répondrais
différemment a certaines questichs

- Peutétre que la non, parce que moi, travailler en silence, c'est mieux pour se concentrer, méme si moi je travaille

pas en silence. Aprésa logique, c'est que c'est mieux travailler en silence parce que comme ¢a tu te concentres
plus, méme si moi je travaille pas en silence.

-Donc toi tu ndas pas besoin de silence pour ?te conce
- Oui.

-Déaccoacgda ,gqwe& un moment donn®, tu as eAQuedtene faisaitse ne p
pas ce qubéon? attendait de toi

- Peutétre ici.

Déaccord, et comment?tu a surmont® | dincertitude
-Cdbest | a ma"tresse qui mdéda donn® | a r®ponse.

-El'l e tbéa dit? quoi la ma " tresse

-La bl ague de | 6ann®e (r ®f ® ence ° un moment en cours
-Estce qu'il y a des mots ou des phrases qui ont posé probléme ou dans les dans les guestions

-Qui méont pos® parcedqué commeeele Avaibdi lh mditresse il y a des mots ou des adjectifs
gui ressemblent © | 6espagnol

-Oui, toi tu parles bien espagnol.
- Comme excursion.

OQui , beaucoup ont eu du mal avec ce mot . Ensuite est
d'autres, plus difficiles.

-Heu non

-Tous les énoncés étaient facites

-Oui

-1 néy en as pas

un 0% tu as plus r®f I ®chi gu' un aut
-Pour |7 si cdbest bi i
I

zarre (®nonc® 3) parce que | 7 ils

serait mieux soil e disait pas parce que sinon c'est
traces de pag ées brindilles cassées, il rencontre les animaux sauvages. Donc ils ont dit toutes les réponses.
- Mais la question apres, c'était,ese que tu penses qu'on peut pr®dire, c

gu'on va voir un animal juste en voyant des brindilles cassées?
- Heu, oui !

-Donc toi tu penses que o

-Pas que des brindilles cassédes traces de pas.
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-Donc pour toi si on voit des traces de pas et des brindilles cassées, on est sdr de voir un animal derriere

- Pas s{r. Mais apres si tu vois des traces de chien, bah voila.

-bDéaccord, -a voudrait diré® quéil y a un chien dans |
- Peutétre pas dans le coin,maispéut r e quoéil est pass® et qudil faut fa
-D'accord.Estce que t'avais déja fait dans ta vie des exercices qui ressemblehba paés ou de loin.

-Heu, non.

-Tu nbavais jamais vu des exercices avec ce genre de 1
-Non

-D 6 a c cEaofin,dstce que tu as utilisé des dessins, des schémas ou des étapes mentales déhbea téte
raisonnements particuliers pour répondre

-Heu oui, pour le truc des plantes, et pour les foréts je me suis souvenue de de la, de la course, de la course
déorientation. Mais apr s bon -a m'a, -a m a pas serv
-D'accord.

-Estce que tu avais une maniére de vérifier que ta réponse était juste ou tu t'es juste dit non, ¢a doit étre ¢ca

-Non je me suis dis que ¢a devait étre ca.

-Dédaccord, tu ndas pas eu uUun processus pour essayer
guestion suivant@

(secoue la téte)

-Ddbaccord.

- Tu as quelque chose d'autre a dire sur cet execice

-Heu é

- Ca t'as fait réfléchi? Estce que t'as trouvgue les questions étaient un peu floe

-Apres moi ici, je me suis td{énoncé 3) que je pouvais écrire que sinon pour savoir si c'était un animal sauvages

tu pouvais prendre, bon pas un dictionnaire mais un |
animaux mais bon aprés je I'ai pas écrit
-D'accord?

- Rien de plus a rajouter sur cet exercice
(Secoue la téte)
-Mereci, tu peux retourner en cours.

LUCIE - GENERAL

- Donc pour I'énoncer un, tu as dit que pour toi tout le morstendnabitude pour travailler mais toi t'aimes bien
faire les devoirs du silence mais certains préferent faire beaucoup de bruit. Comment tu as réfléchi pour répondre
a cette qustion? Comment tu en est venu a écrire cette ce reQakelle a été ta réflexion pour répondre a cette

guestion?

-Je sais pasé

-Tunesaispa8Ddaccord. D'"ailleurs, tu t'es dit que toi t'av
dans le silence par comme la personne qui est dans I'énoncé |Ia, comme ['éléve de I'énoncé, mais que c'était pas
forcément le cas pour toutlemond®. €st -a qQue tu t'es dit

(hoche la téte)

- OK. Estce que tu peux m'expliquer un petit peu ce que tu as voulu dire a travers la réponse a la question 2.

- Mince, la j'aiécrit 2 fois répondre !

- C'est pas grave.

-En fait je pouvais pas répondre a cette question parce qu'il n' y avait pas assez d'explications.

-D'accord.

-Donc du coup, | obai pas pu r ®pondr e.

-Ddaccord, qubest ce qudoi P aurait fallu pour pouvoir I
- Un peu plus de détails.

-Et si tu devais faire une hypoth se, parce qudon te

bonne ou mauvaise réponse. Si tu devais quand méme avec le peu d'informations que t'as 1a, expliquer pourquoi
les fleurs sont mouillées tlirais quoi?

- Ses parents les ont arrosés.

-D'accord.

- Estce que tu t'es senti bloqué dans les exer@¢#était dur pour to?

(hésitation)

-Si tu devais refaire les 3, ezt que tu répondrais difféeremment a certaines questions ou tu ferais tou? pareil

- Je ferai tout tout pareil.

-D'accord?
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- Est ce qu'a certains moments tu as eu des doutésvigsdes réponses, des moments ou tu ne savais pas quoi
répondrerO% tu ®tais ?2dans | 6h®sitation

- Cellela.

-D6accord, pourquoi ®Pu as eu du mal ~° r®pondre
-Parce que ¢a pouvait étre plusieurs choses.

- D'accord. Comment t'as fait pour choisir une répdnse

-Je me suis demand® qudest ce qudil pourr aiotqusga passerl
soit d'autre animaux qui passent.

-D" accord. Est ce qubéil y a des parties qui tbéont semlt
-Non

- Les 3, ¢ca allait globalemeD 6 accor d.

-Estce que tu avais déja eu des exercices comme ¢a dans ta-cie,0es ¢ca t'a rappelé deituations? Des

choses que t'avais déja vu pétte.

(Hoche la téte)

-Tu peux nben parler

- Cellela parce qu'en fait je me promenais pour aller chercher des champignons avec papa dans la forét et j'avais
vu un bambi.

- D'accord, une biche.

-Oui. Sauf qu'il regardait quelque chose donc du coup, je me suis rapprochée. Sauf que lui, il est, il est parti et j'ai
regardé et il y avait un oiseau mort par terre.

-D'accord, et donc t'as fait le lien entre ¢a et I'exercice dans la forég gge ca t'a aidé a répondre a la que&tion

-Non é

-Déaccord, -a tobda | us-tequeruaap ilséd des neethodeas paurvveérifiar si ted réponsek s t
étaient correctes une fois que tu les avais écrites ou tu es directement passé a la suiteeou gsti 6 i | y a |
réflexion aprés avoir éitr?

- Non pas du tout.

-D 6 a ¢ &o gééral, pour chaque exercice, c'était quoi les informations les plus importantes pour toi que tu as
utilisées pour répondre a la questibRar exemple, pour I'énoncé&1

-Cette phrase.

-1l se demande si c'est important de travailler dans le sil2@te pourquoi c'est la plus importante pour?2oi

-Heu, je sais pas.

- Pourquoi celleci est plus importante que la premiére a ton avis

-Parce que ca explique bien sur quoi il faut répondre.

- Et pour la deuxieme questi@i'élément le plus important de la consigne pour toi, c'était lequel

- Je sais pas.

- Et pour le troisiéeme?

-Ca!

- Il rencontre des animaux sauvages, juste ca

(Hoche la téte)

-Bon, il faut que je pense que c'est bon pour moi. Merci beaucoup.

THOMAS - GENERAL

- Alors donc, pour la premiémguestion, tu as dit donc pour toi c'est pas trés important qu'il y ait du silence, C'est
ca?Eu h, parce qudi l néy a pas forc®ment besoin de sile
ont besoin déeau pour se d®velopper donc |l a m re | es
ca veut pas forcémentdigeu ' i | y a un ani mal parce qudils | aissent

- Bah peutétre mais ils laissent pas tout le temps des traces les animaux quand ils passent.

- D'accord, et donc sion voitdes traces;ce& qu' on peut pr®dire derri? re qubi
(Réflechis)

- A ton avis?

-(Hésitant) Oui...

-Si je me balade et je vois des brindilles et des traces de padendidkes cassées, esé que ce que je peux étre
sOr que derriére je vais croiser un animal

- Pas forcément, la brindille peut étre cassée il y a longtemps.

-OK, c'est mieux alors.

-Tu peux m'expliquer comment t'as r ®f] ®chi I © pour r ®¢f
fallait de | 'eau pour |l es fleurs, et cetera, et

qui t'a amené a pear ¢a
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-Ben parce que les fleurs, elles ont besoin dbéeau pout
-Et donc apr s tu tobées dis que quelqu'un devait | eur
-Oui . Parce qubéelles ont besoin dbdeau.

-Est ce qubéil y a des moments o0o% t'as bloqu® un petit
autre.

- Non.

- OK. Est ce que si tu devais le refaire maintenant, I'exercice le referais différefhment

Est ce qubéil y aurait des r®ponses sur I|?squelles tu

-Heu, peutétre celle Ie la formulerai autrement.

-Tu formulerais commer

-Ben l'animal peut passer avant. il peut étre loin.

- OK que pour cellei du coupOK

-Est ce que tu tbées senti bloqu® " un moment donn® ou
répondre? Non ? Ok.

- Pour toi, c'est quoi les informations les plus importantes dans chaque énoncé pour répondre par exemple pour le
premier énoncé, c'est quoi les mots ou les phrases les plus importantes qui t'ont permis de?Egondect'as
prélevé comme information, c'était quoi les infos les plus importantes paur toi

- Ben recevoir un silence pour mieux réussir ses exercices.

- OK. Pour le deuxiem@

- Euh.Tous les jours.

- Donc le fait que ce soit tout le temps quoi, OK. Autre chiose

-Observe que ces fleurs sont mouillées et voila.

-OK, et pour le dernie?

-Léexcursion dans | a for-°t.

- Autre chose?

- Des traces et des brindilles cassées et des animaux sauvages.

- OK, trés bien. Y a pas de mots ou de phrases qui ont posé prébiBesemots compliquéd

-lIn'y a pas de meparticuiesqui méont pos® probl me.

-Gl o b al e meadque tgsypénsésde tout ca;@stue ¢a t'a paru complig@é-acile? T'avais déja fait des
exercices comme ¢a avéht

-NonéJJdben ai jamais fait de ce type mais apr s -a mo.
réfléchir avec la logique.
- Merci.

PAUL - GENERAL

- On va surtout parler 2, donc qu'est ce qui t'a amené a faire cette rép@msmitguoi t'as préféré présenter 2
réponse® 2 hypothéses.

-Je sais pas, parce que la premiere, ace mement tillails&@®n dehor s, soi t il pl euve
guand il ®t ait © |1 6®col e
-Déaccord donc pour toi i y avait 27?7 (seqpueilacéie3 Nop o s s i b | e
Co®t ait | e@éochedauéte) seul es

- Ok. J'aimerais que tu m'expligsien petit peu ce que t'as voulu dire la dans la 3e question car j'ai pas trop compris

ce que t'as voulu dire.

- Bah en fait ils ont repéré les empreintes et ils savaient que c'était des animaux sauvages.

-Dbaccord et du coup, |l a question c¢c'®tait, est ce que
juste aprés on va voir vos animaux sauvayes

-Je sais pasé

- Tu sais pa® Si la je vois des empreintes et des brindilles cassées ce que qu'a chaque fois que j'en vois juste apres,
je vois un animal sauvage. Si dans 2 km je revois des brindilles casstees,que juste aprés, automatiquement

je vais recroiser un animal sauvage pour toi,

-Non.

-Pourquoi?

-C'est pas obligé que ce soit un animal sauvage.

-Oui , -@pgue easpeut étfe

- Un chat?

- Careste un animal alors

-.Oui.

-Ok, estce qu'il y a des questiongie tu as trouvé plus dures que d'autres
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- Celle l1a
- Pourquoi?

-Jbavais rien compris.

-Tu ndavais pasQudemptisel g@®nonh &®bl oqu® dans | ' ®nonc®
-Nonmaisenfaif 6 avai s pas bien compris mais | " j'ai compris
-Si tu devais tout refaire est ce dqubil y a quelque ¢
-Celutla.

-Déaccord, et |l es autres, tu ref?erais diff®&r emment, t

- Non je garderai ca.

-Ok, estce que ¢a t'a rappelé des trucs que t'as déja fait dans?Beseexercices comme @& a t'a rappelé des
situations ou c'est la premiere fois que tu fais des choses dans céagémésite et penche plutdt pour un non).
Tu ndavais jamais vu - a.

-J'en ai fait, mais j'ai oublié.

D'accord. Este que tu peux me détailler un peu ta réponse la pour cette pour la premiere Qlestagure pause)
Qu'estce qui t'a amené a répondre &ca

-Parce que jo6ai | 6habitude de faire mes devoirs chez
-Ok . Donc tu todoes dit que <«Tei queeacdiestbéeoicmsdd os ic ®enm
situaton?Céest pour tout | e mondé& ou c'est juste pour toi,
- Je sais pas, pour plusieurs.

-Jbai merais que tu me donnes pour chague exercice, | e
dans la consigne, qui ont vraiment aidé a répondre.

-Jusquoé” |7 I AUn ® "ve remarque | a premi re phrasebo
- OK pour le2e énoncé

-0OPour |l es genstrannr edet |t ®cjodb eds en

-OK ? Et pour le dernie?

011 remarque qué”™ chaque fois qu'il va les traces de
-Ok . Il y a eu des exercices qui toéont sembl ® plus dur
-Déaccord,

-Parce que jbavais pas bien compris.

-OK. Estce qu'a un moment donné tu as changé une réponse que tu avais déja écrite ou changé de stratégie pour
résoudre la questigh(Fais non de la téte)
- C'est bon pour moi, merci.

LOGAN - GENERAL

- Du coup, tu peux t'asseoir s'il te plait quand méme, parce que on est, on est, on est pas la maison la.
- J'aimerais que tu m'expliques un petit peu la réponse a la premiére question.

-Bah so6il faut i | tleaempsimouilldes ousa neéfelelle aarrssé.nt t ou

-OK et pour celleci ? (deuxéme)

- Et aussi le vent il peut casser des branches. Pas forcément les animaux.

-D' accord, oK, donc si on voit des brindilles cass®es
- Ca peut étre des humains aussi.
-C6' est vrai, c' est vqegu'ly e d gais'da sembié plus dur que lessafttresv r a i , oK,
- Euh, lui je savais pas quoi dire.
-Daccord,est e qud” un moment donn® tu as commenc® ~ r ®pon

Cc'était pas ¢a et tu as changé de réponse ou de stfatégie
- La peutétre non?

-Oui

-Latu avaiscommencé amettreq@éiCdest sa m re qui | es mouille.
-Mais cd6®tait pas fran-ais

-Donc tu | 6das mal? formul ® tu veux dire

-Oui

-Maisl 6i d®e au fond® est bonne pour toi

-Oui.

-D 6 a c ¢ oae due si w sefais I'exercice, tu aurais changé autre éhose

- Non

-Ok. Pour chaque exercice c'est quoi les mots et les phrases les plus importantes pour toi qui t'ont aidé & répondre
Dans le premier déja
-BahéTravaille dans |l e silence p2our travailler et r ®u
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- Ok, dans le 2eme

-L®a, © chaque fois qubelle entre, elle trouve |l es fI
-Ok, pour le dernie?

-l'l's peuvent pr®dire | a pr®sence dbdédani maux ~ | davance
-Merci.

LIAM - GENERAL

-D®vel oppe moi séil te plait ta r®ponse au premier ®n
-Bah j6ai r®pondu bah padest quleu p ouirmpriod de travailler
exemple si tu fais un probl me de maths et que ma m
bien que séil o woidlu”" spdwemclea ZXd¢ idb®e, c'est |l a | ogigqg
parce que des fois | e matin sans quéil ait plus et be
- La rosée du matin.

-Oui wvoil"”™, -a peut quand m°me °tre mouill ®, sinon co6:¢

-Ddaccord

- Apreés le troisiéeme c'est parce que ben y a des animaux. Si par exemple il y a une trace de renard ou voila une
trace de renard, &en si elle est vieille, par exemple d'hieh tu vas pas le trouver quelques métres plus loin.

Alors que si elle est, si elle a été faite 10 minutes avant que tu passes y a plus de chance queBtieiliois.

- Est ce qu'un exercice ta semblé plus dur qu'un &utre

- Non non

- Tu 'avais déja fait des exercices qui ressemblaient & ¢a ou ¢a ta rappsieratiesns que tu connaissa&is

-Non.

- Rien du tout, OK? Estce qu'il y a des moments ou t'as hésité un peu de la répblésité a répondreJe vois

gue tu as barré quelque chose.

-Cbest parce quden fait je voulais comment cbé6®tait ca
- Estce que tu peux me dire pour chagque exercice les informations les plus importanties cglevé dans le

texte pourépondre?

-Euh. Pour le un. je sais pas. Tu peux me redire s'il te plait la qu@stion

-Les informations les plus importantes que tu as prélevé dans le texte pour répondre aux questions.

-Ah oui ! Déja que I'éléve fait ses devoitans le silence et qu'il arrive a mieux se concentrer et a mieux réussir

ses devoirs.

-Tu parlais de ton exp®rienc2 en r®pondant ou par rap|
- Par rapport a I'éléve aussi et je pense que c'est pareil pour tout le monde.

-OK, apr s la 2 me, felles sont toujours mouill ®es awu
c'est pas |l a cause princi paDancijgpmense aissisgee qu'qnles ssagasésetc 6 e st
du coup, ce qui est important. Et parce quobelles sont
tout | édhiver automne ®t® voil " . Et Idesrépoasesdeseéponses, est (
voila ¢a. Et donc du coup, Ben parce qDésequoi la question déja

-L'information la plus importantedd edans pour toi qui téa aid® ° r®pondr
-Bah il remarque ~ chaque fois qubil voit des traces

des traces de pas elles sont pas forcément neuves. Donc voila.

- Et comment tu géres la question des brindilles du €oup

-Bah -a peut juste °tre une brindille qui tombe doéun a
qui a marché dessus.

-Ok, des remarques a ajouteid@ssu®

- Non

-Apres avoir écrits les réponses, tu as eu une période ou tu as relu, est ce que tu avaiscesspyendiee ce que

tu avais écri? Comment tu as fapour vérifier que ce que tu disais était judteu t'es juste ou t'es directement

passé a la suite

-Pour |l e premier je suis directement passer ~ |l a suit
fois sur | e deuxi me je crois 0% jobai h®sit®.
-CoO®t ait juste ™ cause de |l a formul ati on(Harhedatétey ndy a

- OK super je te remercie.
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LUCAS - DEDUCTION

-Donc tu terappelles un peu des exerciGes

-Oui

- Alors déja ce que t'as trouvé ca @ur

- Ah oui

- Quoi exactemer?

-Pour le dernier. Il y avait un truc de logique qui n'allait pas.

-Qubdest ce dui néall ait pas

-Bah cé6®tait qudil disait qué” la fin |6® ve qui fai
sculpture. Mais avec si tu les mettais dans I'ordre comme c¢a, c'était la et la par exemple, sculpture peinture, ils ne
pouvaient pas & ensemble, alors je les ai passés comme ¢a.

-Comment t'en es arrivé a les imaginer comme Ta t'es fait un dessin a c6é

-Je me fais un petit dessin.

-Tu t'es fait un petit dessin que tu t'es dit ¢a marche pas et donc tu t'es...

Je | 6ai fait plusieurs fois, comme tu mbéas dit de tr
-Donc la en faisant ¢a, ca marchaitout le monde était a c6té de tout le mofad@'accord, il t'a plu cet exercice

en généraP

-Oui !

-Par rapport a celui qu'on avait fait la derniere fois

-1l était mieux celuila (déduction).

-Pourquoi?

-Co®tait plus dur.

-Tu pr®f res g®wand cbest plus dur

-Oui.

-D 6 a ¢ ¢ oae due tu &rautes que c'est la méme facon de réfléchir pour les 2 exercices ou c'était pas tout a fait
les méme®

-Co®t ait pas tout ° fait | es m° mes.

-C'est quola différence pour to?

-1 fallait plus r®fl ®chir, i fallait plus lire et |
- Pourquoi?

-Parce que cb6®tait trop facile.

-D'accord. On va revenir sur le premier exercice, comment t'as fait pour résoudre toutes les Questions

-Et apr s j'oai |l u et apr s ben quand il di sait - aéMa
m®moi re pour ce que je veux mais comme | 6Jgimelpsas mMmM®mMOo
cheveux sombresé(pause) Je me suis tromp® |

-Pourquoi?

-Bah Jeanne © | es cheveux blonds et ybéa ®crit Jeanne

-En fait, je viens de me rendre compAé. non, non, non, c'est bien.

-Ce québéil y a ®crit |7 (propositions)lbabese passéaotc@
-Mai s apr s quand joO6®tais en train de lire je pensais
-Non non non cbdbest des suppositions justement.

-Et apr s ce que je faisais cbdbest que lui |joai lu -a e
et apres je mettais.

- lls ne disent pas gu'il a les cheveux blonds.

-1l's disent qudil a |l es cheveux sombr e sadestprobléemaesde hev e u
vue parce qubdell e porte des |l unettes.

Jearest assis au fond de |l a classe | © cbdbest faux parce

yeux clairs | 7 dllesiscalors c'egtwréi etlJdamne est udedilte etynenyparce que yaldmrit

éléve nommé, c'est pax une éléeve nommeée

- C'est intéressant tu 'as regardé par rappem@nmeé». Si ca avait été uneéléve nommée Jeantu aurais dit

quoi ?

-Que cbest une fille.

-Dé6accord

-Comment tu as répondu a la deuxieme que&tiord ®t ai t un? peu plus dur

-Oui.

-Comment tu y a répond

-Je me suis mis de haut mais cb6®tait un peu difficile
met a c6té. Clara est a la gauche de Damien Clara elle est la et la gauche de Damien-@estaedI€lara elle
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est la et Benoit est assis a la droite de Clara. Et Ia, et toi, tu m'avais dit que méme s'ils étaient par ensembile, ils
pouvaient étre assis autrement.

-¢ta t'avais bloqu® -a, so6il s ?25Bemilildevait éttetvmimenfjacdéde -~ c!
Clara, s'il devait étre la.

-Non ¢a n'aurait pas marché.

- Ca aurait été impossible

-Plus dur mais petétre pas impossible.

-T'as des choses a dire globalement sur 'exerdte s r emar ques, depaspehoses qui t 6
- Ca fait réfléchir je trouve.

-ta tod6ai venu naturellement |l es raisonnements ou t'as
te demandai? ou ¢a t'est venu rapidement

-Apr s -a mOest venu dwmpidement mais cd6®tait plus

- OK c'est bon pour mon Rodrigo. Merci beaucoup.

THOMAS - DEDUCTION

-Ca t'a plu globalement quand méfe

-C6®t ait assez dur

-Tout?

-On devait beaucoup r®fl ®chir ° 1 6®nonc® 2 et | 6®nonc
- Etle 1 pas trop

- Non.

-Ddbaccord.

- Tu asapprécié faire ca quand mérmeu as le droit de dire non.

-Non -a va co6®tait bien.
-Ddbaccord alors j'aimerais juste que tu m'eXpligques ¢
-Bah | " ils disent que Jean ~ | es cheveux longs et |7

Apres ils disent que Jean il a des probléemes de vue, ils disent dtighlall porte des lunettes donc il a des
problémes de vue. Au fond de la clags®tait faux, car ils disaient qu'il était assis au premier rang de la classe.
Jeamal es yeux cl airs, c'®tait vrai car il a |l es yeux bl
-Plus clair que noir ou marron oui.

- Jean est une fille, c'est faux parce gqum »éléve et pag une» éléve.

- Si j'avais marqué& une» éléve nommée Jean, t'aurais dit que c'est unefille

-Heu oui é Apr s Jean co6est plus un pr®nom de gar-on.
-Oui, et si ¢ca avait été une élévaommée» Jean tu aurais répondu qubi

- Que c'est une fille

-Pour le deuxiéme il est un peu plus dur tu m'as dit, comment tu l'as Pésolu

-J'ai pris une base au hasard, et donc on sait que Clara elle est assise a la gauche de Damien, a la gauche de Damien.
C'est de la gauche de Damien donc on va faire comme si on était Damien et faire la gauche. Donc c'est comme si
elle était & droite.

-Comment ca a droiteSi elle est a gauche de Damign

- A la gauche de Damien donc a sa gauche a lui.

-Oui

-Donc |7 je | 6ai Bemditesta dioitedde @aratdenc onea mis la c'ast@as a la drQlerdet

Alice est assise a coté de Benoit donc elle peut pas étre assise la puisqu'il y a Clara du coup je I'ai mise la.
-Attends il y a marqu® Clara est © | a gauche de Damie
-El'l e est ° sa gauche © lui du coup cbest comme si <c6b
L si on regarde dbéen haut je suis " gauche de toi . e
-Ou i mais cbdbest de face.

-Toi tu les regardes de fae

-Oui

-D6accord ! Donc tu | es 7P(lHoccehse tloau st °ptaer) .r aDpopnocr tc 6°e slra ni
et Alice?

-Benoi t il est © droite de Clara donc pas ° | a droite
assise " c¢c*'t® de Benoit donc elle peut pas °tre |7 pu
-Et donc si on prend ta | ogique?tu as pris Damien c¢omi
-Oui

-Donc tu tdes dit Clara elle est " | a gauch®eBembé Dami er
est " ma droite et donc forc®ment |l a derni re apr s ¢
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et pour le troisieme énonéé

-Co6®tait un peu plus dur. Donc en premier, j'ai pris |
du théatre. Donc je 'aimisld." a i pris une base, | 6® ve qui danse 7
fait du th®0O©tre sf6est assis " c¢ct1t® de | 6® ve qui fai
peut pas °tre |7 eétend loresdoiatsGhesu "é cpdw® de @gdankéaidonc
mis | 7. LOG@Aapeintaeegtassiscfl 4 i® dee | 6®1 " ve qui fait de | a scit
°tre |7 la sculpture. Et |1 6®1 " ve qui fait de | a musi

c'est c'était pas possible parce que I'éléve fait la musiqgasssta cété de I'éléve qui fait de la danse.

-Et donc, I'éléve qui fait de la danse est a coté du théatre.

-Et sculpture a cété de celui qui fait de la musique, pour moi, je pensais que c'était un cercle. lls sont assis en
cercle.

- Et ta réfléchi pareil, par rapport au précéderitu les as vus assis l'un a codté de l'autre, comme ce que tu
m'expliquais juste avant. T'as fait par exemple danse a la droite de théatre, eToedsratilisé une méthode

T'as juste réfléch? Tu I'as écrit immédiatemefit

-J'ai utilisé un brouillon.

- Je veux bien que tu me le montres ensuite. Par rapport a I'exercice qu'on avait fait la derniére fois l'autre exercice,
tu I'as trouvé commertMieux, moins bien, plus dut

-Plus dur.

-Apres y avait pas de plus et bien de moins bien.

-Tu as préféré lequél

-J'ai bien aimé celda. (Montre unénoncé).

-Précisément celdda, pas trop les 2 autr@s

-Pas tellement.

-Qu b6-eeqqtie tu as aint@

-Qubéon doive revenir sur |l e texte et prendre |l es infol
-Tu avais déja eu affaire a des exercices qui ressemblaient a ¢ca ailiséase procédé logiqueEn cours ou a

la maison ou dans des jeix

-Oui, ¢a j'en avais déja fait dans ce gelare

-C'était quor?

- En CEL1 et aussi chez moi.

-Co6®t ai t des exercicé@s | i®s aux maths au fran-ais
-Je sais pasé

-Et chez toi co6®Pait dans quel contexte

-Co6®t ait dans des cahiers de vacances.

-Si tu devais refaire le I'exercice, tu le ferais différemment, tu réfléchis difféeremment ou tu ferais to® pareil
-Tout pareil.

-Merci.

JULIE - DEDUCTION

- Globalement ce que t'as trouvéda ?

A part celuila (troisiéme) ca va.

- Estce que cat'apl@

Joai bien ai m®

-0k, alors j'aimerais que tu me parles du premier exercice, comment t'as fait pour le résoudre

- Déja la, donc on a les cheveux blonds, on les a pas tout le fempsc ®s donc du coup | 6ai
vrai. Il a des problemes de vue, du coup il doit porter des lunettes c'est pour ¢ca que j'ai mis vrai. Il n'est pas assis
au fond de la classe parce qu'il est au premier rang. Il a les yeux clairsbah cpjasaist r opé Les yeux
les avoir de plusieurs couleurs

-Mais so6il a Il es yeux bl eus

-Bah je sais pas il peut les avoirs bleu clair ou bleu foncé.

- Oui, c'est vrai, t'as quand méme mis vrai, pourquoi t'as pas mis faux d@ coup

-Bah je pensais quoil |l es avait quand m°me cl airs.
-Déaccord.

-Et apres Jean, c'est pas une fille parce qu'il y a écrit IL.

-D'accord donc si y avait écrit une éléeve nommée Jean, Elle est assisesmaumi €

-Oui
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- Donc tu t'es aidé des pronoms en faitpp@®t er mi ner |l e sexe. M°® me si t
garcon ton idée principale était de regarder les prorfoms

-Oui.

-Ok pour l'exercice d'apres le coup qui était un peu plus difficile je crois, comment t'as fait péspleire,
comment tu t'y es prisg

-Je me suis Iimagin®e Alice qui est assise " ¢c!1t® de B¢
et du coup jb6ai trouv® - a.

-Donc tu as fait quoi sur le cahier de brouilldn

-Je sais plus.

-On verra ensuite, et le dernier

-Le dernier, j'ai faiun peu pareil que 13, c'est a dire que je m'en suis aidée avec le cahier de brouillon sinon juste

avec |l a m®moire cbest un peu difficile.
-D" accord. Du coup tu -la®as trouv® plus difficile celu
-Oui.

-Tu ndas pas e?Bedbazowotuped dRdbuwies mdont dit épwesnel|l dexer c
pouvaient pas étre tous assis a coté.

-Le truc c 0e sdontagssieachtéuaussiet | ui i

- Et du coup, comment tu comment tu résou8 ¢a

-C6 e st sapuerrondlcenme ca.

-Tu viens de |l e penser Maintenant o0o% tu | d6avais d®) " \
Je | bavais d® " vu.

-Tu | 6as pas ®crit pourtant

-Je sai s p datdansmeoicahierdesbrotlilbra i

-Trés bien. Si tu devais le refaire, le referai différemment.
-Je pense que la je préciserai plus.

-Tu as mis du temps pour commencer | es exeTcices ou t
-Bah celui la (1) facile,celdi © ( 2) un peu plus difficile et celui I (
-Ok merci.

LUCIE - DEDUCTION

-Il ta plu cet exercice par rapport a celui de la derniére?fois
-Moins que celui de la derniére fois.
- Ah oui pourquor?

Joai pr ®f ®r ® | daut r e -lxjasuis pad troetregsur@t ait pl us facile. Ceé
-Donc tu préferes celui de la derniéere fais

-Nonparcequecekli™ il y avait plus dbéexplications donc je pr
- Estce que tu peux me dire comment fais pour résoudre le premier exercize

-Bah j oai regard® tout ce qu' il avait ici. Et apr s, (

-D'accord, donc la pour chaque affirmation, la tu as mis faux, pouPquoi
-Parce que la il y a écrit il a les cheveux sombres
-Ok pour y a des problemes de vue la t'as répondu vrai du coup ou c'était une rature.

Joai mis vrai
-Pourquoi?
-Parce qudil porte des lunettes et il est assis au pr e

-D'accord pour celdid du coup, au fond de de la classe non car il est assis au premier rang. D'accord, il a les yeux
clairs.

-Oui, parce qu'il a les yeux bleus.

-D'accord et pour le fait que ce soit une fitle

-Non.

-Pourquoi?

- Si c'était une fille, on aurait dit UNE éléve.

-Et le fait qu'il s'appelle Jean, qu'elle s'appelle Jean, t'as pas reg@rdé ca

-Non, il y des filles qui peuvent sb&appeler Jean ou CI
-D'accord, pour le deuxiéme du coup. Comment t'as fait pour le réspudre

-Ca jb6ai eu besoin de temps.

-Oui , jteuoidé&wai di

-Qudils peuventhepeouts °tr e aqeguuen entreeutetx®, mai s qubdil vy
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- D'accord oui que a assis a c6té, ca veut dire a coté a coté et que quand c'était a la gauche par exemple, ¢a voulait
dire que peuétre y avait une personne entre les'@st ¢&? d'accord.

- Et une fois je t'ai expliqué ca a été pour toi ou c'était toujours comgliqué

-HeuéC' ® ait pas compliqgu®, d'accord, et pour Il e troi
-ta c¢c' ®tait compliqu®. M°me que | eplusieuisdevesqaiontmidda e de t
peinture ou de la sculpture, de la musique, de la danse é

-Tu pense qu'il peut y avoir plusie@@vesen tout, c'est pour ¢a que tu as p&tue écritdeuxfois musique?

-Oui.

-Dé6accord. Et du coup, c'est pl usOKk satadevaisrefairetegescicey dr e s i
tu referais différemment, t'aurais d'autres stratégies ou d'autres méthodes ou tu referais pareil

-Non pas du tout je referai pareil.

-Ok, Tu t'es aidé de quelque chose pour résoudre I'exercice, un brouillon, quelque chose

(Secoue la téte)

S

-Rien du tout, juste " t°te, OK. Je me souvi@&ns plus |
-Je sais plusé

-Je crois que je todavais dit que cdo®tait | a m°me | ogi
qgue je t'ai donn® une é&xplication ou cO6®tait toujours

-C'était toujours difficile.
-Ok merci Antonia.

LOGAN - DEDUCTION

-Tu as bien aimé cet exerciee

-Moi ti ®é

-Pourquoi?

- Fallait réfléchir.

-Tu as trouvé c¢a dur ou pas

- Cava.

- Tout était facile?

-A part le dernier

-Et le deuxieme

-Cava

-Et le premier?

-Cava

-Tu préfers celuilaou celui de mard?

-Celui la

-Pourquoi

Joai pr ®f ®r ®

-Tu peux mbébexpdiquer pourquoi
-lyavait des ®nigmes alors que | dautre cbd6®tait ce que
-D'accordc'est intéressant.

-Estce que tu peux me dire comment tu asgaur résoudre le premier exercige

-Bah joai lu Il e texte et joai fais

-Sur Jean a les yeux clairs tu as hésité |a, pouffjuoi

-Je sais pas parce que bleu /bleu clairé je sais pasé.
-Tu ttgeusbidis pouvaient avoir |l es yeux bleus sans | es a
-Ouais

-Et finalement t'as mis vrai. Pourqudi
-(Hésitation)

-ta tdassembl ® plus normal quéil ait |l es yeux clairs
-Oui
-OK, c6®tait | a bonne r®ponse.

-Une question pour cekld, commenttulasrésoRiTu t 6es ai d® ?0e glatadbngtatét® c ho s e
-Ma téte.
-Pas de brouillor?

-Non

-D'accord

-Comment t'agait pour le résoudre du coup celai?
-Bah jéai mis | dordre
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-Ok donc tu tbdes dit que Alice est assi e " clt® de Be
-Et donc Clara est Damien.

-Clara est a la gauche de Damiendonctulasmé&noi t est ~ |l a droite de Clara
tu l'aurais fait du couf Si tu devais le refaire tu le referais pafil

-Oui, alors non, Benoit il serait I3,

-A la droite de Clar®

-Non non non comme ¢a juste.

-Ok. Et pour le dernier, comment t'as fait

-Pareil

-ta tdas sembl ® plus dur

-Ouais

-Cbest parce quobil y avait une complexit® de plus, c¢c' ¢

qui fait de la sculpture. Du coup comment tu fai8las t  csesontopssid & doté ou pas les d@ux

-Ouais.

-Parce que | 6® ve qui fait de |l a peinture il est 7 ¢
Mais la, du coup, comment tu résoudrais la question, la peinture doit étre assis a c6té de la sculpture. Du coup,
comment tu fais 12 lls sont pas a coté la.

Joai chang® musique et sculpture.

-Ok, ca me vaTu m'avais demandé de l'aide pour exercice oPpas

-Non, pas du tout.

-Tu as ®t ® bl oqu® un moment donn®é

-Ah si je todwaideddmalPmd® de dernier exercice, jodoavai
-D'' accord et apr s | d6explicatioh -a allait mieux ou ci
- Ca allait mieux.

-OK. Il'y a des moments ou tu es resté bloqué ou pas sur un ex@fcjat sur celuia ?

-Non

-Les deux premiers ca all&lt

-Oui.

-Merci.

CECILE - DEDUCTION

- Alors du coup déja est que ¢a ta plu ces 'exercices, tu as le droit de dire non OK
-Oui

-T'as préféré celd ou celui de la derniére fos

-Celutla.

-Pourquoi?

-Parce que jérouvais qu'il avait un peu plus d'informations et apres et @oila

-Et donc tu préféres quand y a plus d'informations, pourgjuoi

-Bah du coup ¢a me faiti le travail.

-Donctuasceldi © mi eux m°me sé6il y avait beaucoufaodpa®#nf os. (
-Non

-Tu as tout trouveé facil@

-Oui

-OK, ¢a marche. Bon on va pas revenir sur elyarce que je pense que tout le monde a eu quasiment tout juste
la-dessus donc c'est trés bien. Le premier tu I'as trouvéatiés non?

-Oui

-Sur le deuxieme comment t'as fait pour le réso@dre

-Ben en fait J'ai vu que Clara était a la bouche de Damien, du coup je pensais que c'était la premiére. Ensuite,

Damien vu que y a personne qui est a c6té de Damiencéilade ou ~ | a gauclhub. Efsaith. j 6 ai r
Voila, Benoit il est a la droite de Clara,bi" j e me sui s embrouil |l ®eé

-Non, non, c¢'®tait bien. On n'a pas dit qu'il ®tait

-A la droite de Clara et aprés Ben il parle pas d'Alice du coup J'ai mis Alice la.

-OQui. Tu t'es aid® de quel que cho?’se pour cet exercice

-Dans ma téte.

-T'as pas utilisé de brouillgh

- Non

-Donc tu as écrit les prénoms un paraun
-Oui
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-Et ¢a t'a semblé comment

-Cava

-Sur le dernier du coup Comment t'as fait pour le résoudre pareil alors expligee que t'as voulu dire i2iTu
as mis des parenthéses, des sladés fleches donc expligqueoi.

-En fait I1a je me suis trompée. Ducoupjaimisle ®©t re ~ |l a place de scul pture €
-Donc sculpture il faut le barrer &

TAh oké

- Non non je te pose la question.

-Oui il faut.

-Ensuite sculpture je I'ai mis a cété de lui.

-D'accord, et pourquoi t'as fait une barre?itin slash?

-Cdbest barr®

-Donc pour toi ga veut dire que lélevess ont pas dans | e m?meé ne sont pas a
-Si mais cbest pour que ce soit plus cl air.

-La pareil, tas mis une fleche, ¢a voulait dire drioi

-Qudbdils sont 7 c!lt®.

-D'accord. Donc pour toi, l'ordre c'est peinture, théatre, sculpture, musique, danse, théatre

-Oui

-Donc tu as mis 2 fois le théatre.

Quais, tu penses que c'est une erreur o pas

-Je sais pas é

-Pas forcément, parce qu'a un moment donné le probléme de cet exercice c'est qu'en fait il y a une contradiction.
Y a un moment ol ¢a marche pas parce que y a un éléve qui fait du théatre a codté de celui qui fait de la danse, il
se retrouve a l'opposé. Donertainglévesont dit Bah par exemple ils sont assis en cercle, ¢a expliquerait toi t'es
arrivé a ce questionnement du

-C'était un peu difficile.

-Et donc du coup je me dis la barre c'était juste pour séparer pour que ce soit clair pour moi, pour comprendre.
-Oui

-Si tu devais refaire l'exercice, tu ferais quelque chose différemment ou tu ferais tout pareil.

-Ben du coup je changerai l es r®ponses de cet exercice
-Ok tu 'avais déja fait des exercices qui ressemblaient & ¢caZMant? Méme a la maisofd
-Non

-Comment tu as trouvé ce mécaniskaele prendre daaformations, de répondre ou alors de de s'imaginer dans
la téte comment ¢a pourrait é&&u as trouvé ca agréalite

-Agréable mais un peu difficile pour celiai.

-Tu t'es sentie bloquée & un moment doPmé as eu besoin de réfléchir beaucoup oupas

- Non, ¢a va non.

-Ok merci Jeanne.

LIAM - DEDUCTION

- Alors déja este que ¢a t'a plu cet exerciee

- Oui (timide)

-Ta trouvé ¢a du?

- (répons inintelligible | 6 enr egi strement))

-Les 2 lasont plus durs (2 &) donc le premier est facile ok. Donc on va revenir sur les exercices est ce que tu
peux m'expliquer du coup comment t'as répondu a ¢a global®ment

-Bah je me suis aidé de ¢a (consigne)

- Donc t'as cherché les informationsdédans?

-Oui,
-Et tu les a report®. Je vois que tu as h®sit® |~ . Sut
-Je voul ais mettre vrai mais cbest juste une erreur.

-Donc la j'aimerais que tu m'expliques un peu comment t'as fait avec tous tes petits brouillons la que tu m'expliques
Comment t'as fait pour le résoudre. Et pourquoi tu I'as mis en majuscule Alice par exemple.
-Ben j'ai, j'ai fait des hypothéses ou je me suis dit Ahh Ouais, ¢a ¢a marche, ¢a marche, ¢a marche aussi. Donc

c'est s¥%rement - a. Et Alice joai mi s une majuscul e pa
-T u sltifisa en référence petdtre, tu I'as positionné en premiére ou fAon
-Non non cbest juste qudau d®but jdavais fait | e sch®i

-Donc en fait t'as fait plein d' hypotth ses jusqud”™ ce
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-En fait jbében ai fait une seule et ¢
-D6accord, pourquoi t'as fait une so
-Oui, c'était comme un banc

-Ok donc tu as visuakda situation en fait.

-La pareil, ta mis danse en majuscule juste comnie ¢a

-Oui

-Ok et donc celula pour le résoudre pareil t'as fait une hypothése donc explique moi

-Je me suis dit je vais mettre le théatre ici, apodame il est a coté de la peinture, la peinture, elle est sous, elle

est bon, voila quoi, elle est la. Aprés la structure est a c6té de la peinture, donc c'est aéisilpeHt la musique

elle est a c6té de la sculpture etcomme ilnousrestedqualas e et qubell e est © c¢c1t® du
bah elle est la.

-Et du coup quand ils disent la musique est a c6té de la danse, comment tu le géres ¢& du coup

-Ah Ahbon?Bah je méo®tais tromp®.

-T'inquiéte pas, c'était j'étais volontairement difficile.

-Ouais, donc si je mets musique a coté de danse musique sera plus a c6té de sculpture. Voila.

-Bah alors danse faut le mettre la.

-1l est toujours pareil, comment tu fais pour le résoudre cette idée de comment tu pourrais faire

-Je pense qu'en fait faut juste en musique |a, sculpture la et peinture la.

-Okay?On pourrait imaginer gu'ils sont assis en rond, @t par exemple. Comme ¢a ¢a résoudrait le probléeme

du fait qubébun soit 7 c¢c1t® de?deux ~ la fois. Tu vois
-Méme ici, puisque le théatre il va étre a coété de la danse.

- Ok, bon celuila était difficile c'était justement pour voir comment vous y réagisEiezt ce qudi |l y en
lequel ta bloqué

-Non, justecelul © tu es venu mo6aeéudners ceht®nmau dnodnacs jdei tl 6daei ffaaiirt .
-Si je tdbavais pas parl ® de sch®ma?tu aurais quand m°1
-Oui je pense que j'aurais fini par en faire un mais
-Pourquoi tu en aurais quand méme faitun

-Parce que joy arrivais pas.

-Si tu devais refaire | d6dexercice du coouuwp ttw auwerfaeirsai dso :
réponse®

-Non pareil, je pense a part ici du coup puisque je me suis trompé.
-Ok. Estce que tu aaisdéja fait avant dans ta vie des exercices qui ressemblaient a ¢a, que ce soit a I'école, a la
maison?

-Heu oui " | 6®cole je crois. Bah d®j " -a y est souvent
-Ah bon? Tu as un souvenir plus pré€is
-Bah |l es vrais faux cbdest souvent.

-Dans quelle matiére vous faites ¢adci
-Francais, pour comprendre le texte.
-Ok merci beaucoup

PAUL - DEDUCTION

-Al or s -cgquedteas penseé de cet exer@iGa t'a plu ou pad

-Cava

-Tas trouvé ca du?

-Non

-Les 3 étaient tous facilés

Just e | earrdadsmpasi er j Oy

-Donc le premier, je vais pas demander de revenir dessus parce que t'as juste chercher les informations la j'imagine
et tu les as reportées logiquement

-Oui

Par contre celdia comment t'as fait pour le résou@e

-Alorsla Aliceeseaessi se © ¢!t ® de Benoit donc jobai mi s Alice |
La gauche elle est par la.

-Par ou?

-Par la.

-Mais du coup tu | das mise ° droite |

-Ah oui mince

-Tu as inversé. Tu le visualises comment dans tetéte
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-Je sais pas, je les imagine
-Tu imagines deélévesassis comme ¢a en ligfle

-Oui

-Et pour celuila (3) comment t'as fait pour le résou@re

-Bah I c6®tait | 6® ve de |l a peinture est assis ~ «ctt
de la danse. Alors la je me suis trompé.

-En fait, y a un moment donn® dans cet exercice et c0o
tous assis | 6é6un ° c¢c!'t® de | "autre il y en a 2 qui son
musique, danslamai " re dont tu | 6as ®crit.

-Donc du coup comment on fait pour faire en sorte qu'ils soient a c6té sefon toi
-La sculpture est assis a c6té de la musigukgléve qui fait de la danse est assis a c6té de celui qui fait du théatre.

-Ca cbest bon et si on dit 16® ve qui fait de |l a mus
fais pour résoudre ¢a du co@p

-Ahhhh. Parce quéil est devant | ui !

-Tu le vois devan?

-Oui

-lls peuvent étre en cercle au8si

-Oui.

-Tu avais d®j " fait des exos comnfe -a dans ta vie aval
-Non é

-Ok merci.

PAOLA - DEDUCTION

Al or s b o n-ce queRty €n asgpan8é&adat plu? Par rapport a ce qu'on a fait la derniére fois, t'a préférée

celuici ou celui de la derniere foks

-Celui de la derniére fois.

-Ouais, pourquo?

-Bah jb6ai palatdd®cgue et cd®tait bien et il y avait pl
-lly a avait plus de questichD6 accor d.

-Pour chaque exercicepetixu moéexpl i quer comment tu as r®pondu ~ c¢h:
-Bah jo6ai | u ce texte let mppr axgmmlie r @proexdiu rdéd uqu & DtUip
FAUX parce qudi l avait dit que c¢c'®tait devant premier
-Pour les cheveux blonds, pourquoi tu as mis ?rai

-Heu é

-Ta r®ponse est bonne cbdbest juste pour savoir ta r ®f]l e
-(Apr s h®sitation) bah sombre pour moi cbdest fonc® et
-Donc pour toi ils peuvent étre sombres et blghds

-Oui.

-Okok pour les problemes de v@e

-Oui, parce qu'ils avaient dit qu'il portait des lunettes.

-Jean a les yeux clair&@s mis vrai

-Parce quelaibl eu cbest

-Ok et pour le fait que Jean soit une fll@ourquoi faux?

-Parce que cbest Jean et pour moi Jean cb6best un gar - ol
-Ok expligue moi pour le deuxiéme.

-Jdbavais mis Alice " ¢!'t® de Benoit, parce que | ", il
peutétre forcément a cot€lara et Damien ils étaient |a, donc je me suis dit qu'ils étaient forcément a cété aussi

et | ' oai mis faux ° la derni re parce que Beno" 't et CI
- Sur quoi?

-Ah oui parce que Benoit est a la droite de Clara et Clara elle est & sa gauche. Alice & coté de Benoit, Benoit de

Cl ar a. Et Clara ° c¢c*t® doAlice.

-Et pour le dernie?

Joai regard® toutes | es activit®s qui ®t aient |7 et

sculpture c'est pas a coté de la peinture parce que c'est la derniére activité. Musique et danse et bien la musique
était la et la danse.la

-Donc pour toi - a dedesgvtDans quelbréreils @geatasBis t i on des

-Oui

-Déaccord
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-Apr s jb6ai mis th®Otre et peintured faurgdopalcapmueegue pet
et musique, j'ai mis faux parce que sculpture, c'est
et th®O©tre, |joai mis vroai parce que danse il ®tait |
-Et |7 tu peux ?mdexpliquer encore

-L'éleve qui fait de la peinture ben apres y avait un groupe qui faisait la musique et apres ils étaient assis dans

un autre éplus d'espace, mais ils ®taient ~ c¢c!t® et d
-Super, tu avais déja fait des exercices comme ¢a avant

-Non

-Si tu dewisrefaire, tu referais quelque chose differemment ouw?pas

-Non

-Tu as utilis® des sch®mas des dexXsins pour tbéaider o1

-Heu pour les questions je me suis aidé des textes
-Pas de brouillon a coté ald?s

-Non.

-Merci.

THOMAS - INDUCTION

-Tu as préféré quelxercice?

Joai pr®f ® ® |l a toute toute premi re

-Et celutla ?

Joai bien ai m®

-Pourquoi?

-Je sais pas

-Tu as trouvé ca du

-(inintelligible)

-Comment tu as r ®f | ®c hi pour r®pondr e ?que C (
-Bah elle dit que |l es fraises causent des boutons, mai
monde

sdi sent que co6best une hypoth se oui

Qui, et tmmuroed | jed ®it adit f adtrealegigpear ce qudi l est peut
Oui cbest possible, c6best une hypoth se, -a pourrait
-Le premier, alors le premier, moi j'ai trouvé ¢a intéressant, ce que t'avais réporeuyestu peux m'expliquer
pourquoi tu as barr ®, et apr s je suis venu toéaider,
petit peu comment tammment t'as répondu au début et pourquoi t'as Barré

-En fait, il wva dans | e parc et elles savent que cobest
-Lui-méme?

-Oui

-Cdest vrai cbest vraié

-Donc pas tous

-Donc tu considéres que lui est un animal aussi, qu'on a des animaux les umains

-Oui

-Ce qui est pas faux, ce qui est pas faux c'est vrai. Donc du coup au début tu me dis au début tu m'as dit oui alors
gue pourquoi tu as barfAu début t'as dit I'inverse du coup au début t'as dit que oui tous les animaux du parc ont

des plumes.
-JO®tais pas s%r de ma r ®ponse.
-Oui, ensuite je suis venu te voir, tu mdédas dit que t

aprés du coup t'as répondu ce que tu viens de me direg-diestque I'humain est un animal sans plumes.
-Oui

-C'est intéressant comme réponse, ensuite. Pourquoi tu m'as parlé de sa@an daeesqtii t'a amené a parler
de saisor?

-Parce que |l es fleurs elles sont en fonction de | a sai
s'ouvrir directement. Déja faut qu'elles soient rosées didiacit du soleil.

-Oui, c'est vrai.

-Donc | e printemps ou | 6®t ®.

-D'accord, parce que tu savais que les fleurs elles s'ouvraient dans le printemps. Tu 84liaisheala téte)

- OK ?Euh, est ce que tu en a trouvé un plus dur que les &Desi-la. Peutétre que tu m'as dit

-Suis la ou il est un peu plus peu dur que d'autres etléedwissi.
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-D 6 a ¢ ¢ oae due si & sldvais le refaire, tu le ferais différemmf¥@niaurais d'autres réponses ou tu remettrais
globalement la méme chose parce que tu réfléstdii€remment peuétre?

-(hésitation)Oui, peutétre ouais, une saison particuliere ou poussent les fleurs.

-Tu aurais répondu ¢a

Oui parce qudils nous disent pas ce que cbest comme f
-Donc t'aurais posé la question dans la réponse ou tu aurais juste dit je 8ais pas

-Jbaurais dis bah cbest une saison 0% |l es fleurs pous
-0k, je pense voir ce que tu veux dire.

-Est ce que tu tdes aid® d8 sch®mas ou de dessin pour
-Non

-Juste dans ta téte

-Oui
-Tu as résolu ¢a rapidement ou t'as mis beaucoup de temps pour tout r@soudre
-Mmmh al ors -a jobdai mi s beaucoup de temps.

- Alors ce qui t'a perturbé dans celaj c'était vachement intéressant ta réponse, tu m'as dit que I'humain est un
animal, tu y a pensé tout de suite

- C'est apres.

T Tu as commencé a répondre oui et aprés tu t'es dis c'est un animal, il a pas de plumes.

-J'ai oui mais non les 2 parce que s'il a regardé tous les animaux, parce que s'il a regardé tous les animaux du parc

et non parce qubéils ont pas tous des pl umes. Mai s apr
Il dit, J'observe que tous les animaux que J'ai vus, mais c'est pas forcémentPEQU&re des petits animaux

gudbéil a pas vu.

-Voil aaa, c¢c'est -a. Tu nodav?uavaisgusts vutoasiles anambux durpéré omtn a u

desplume®Tu ndbdavais pas compris que c¢c'®tait son observat
pensait (hoche la téte).

-0k, Tu avais déja fait des exercices qui ressemblaien®a ¢ca

-Non jamais

-Merci a toi

CECILE - INDUCTION

-Estce que cata pl@

-Cava

-As-tu trouvé ca duP

-Un peu, un peu

Tous les exercices ou certains plus que d'a@tres

-Le dernier.

-Pourquoi?

-Apr s jeéle 1 cobOest cpmanmemtexpliquerguejc'étaitsus, mais ssongaaallait.t r o p
-Tu savais pas trop comment expliquer ta rép@nse

-Oui

-D'accord?Alorstuasréponduqu@i( r el ecture de | 6exercice) ..D"accord.
-Par rapport a ce qu'on avait fait avant, tu préferes-tehui les autre8

-Celurla

-D'accord?

-Je alors je voulais te demander alors la question, la question 1, comrantesfue tu as réfléchi pour répondre

aca?

-Parcequedéjayaégié6 observe que tous | es animaux que | 'ai VvVus
me suis dit que c' ® ait des oiseaux. Hypoth se, tous

des oiseauf Et estce que cette qui hypothése est vfalkai marqué, oui. Et pourqudiParce que parce que ¢a

dit...Ca dit que tosiles animaux que la personne a vu avait des plumes, donc commeawnbrs c 6 ®t ai t un
spécialisé pour les oiseaux.

-D6accord, ensuite |l a question 3, je voulais tu m'exp
-Jbobserve que chaque matin, lorsque |l e soleil se | v
je remarque aussi que deés qu'il y a la lumiére du soleil qui apparait le matin, et ben elle s'ouvre et a mon avis si il

y avait pas de saleelle resterait fermée

-Donc 7 taon " avcviassedbedu soPeil qubelles sbouvrent

-Oui

-Ok

|
€
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-Donc la on dit dans la question 2 qu' a chaque fois qu'elle mange des fraises et développe des boutons, I'hypothése
c'est que les fraises causent des boutortsidu me dis oui mais c'est parce qu'il y a des gens qui peuvent étre
allergiques. Donc poubi ce que c'est les fraises qui causent des boutons ou c'est elle qui est allergique Et donc
elle a des boutord

-Ah je sais pas, je sais pas.

-On dit québelle, " chaque fois qu' elld khypotleesegcestate s fr ai
gue les fraises, donc toutes les fraises donnent des b&utons
-Bah, non, pas toutes, pas toutes,bopans.ce que moi | e me

-Est ce que tu as utilisé des schémas et dessins, quelque chose a c6té ou t'as juste t'asréfléchi ca
Jbéai juste r®f!| ®chi
-0k, tu as mis longtemps a tout résoudre

-ta va -a va joai pas mis trop de temps.

-Cdbest pour |l equel que t'ad eu plus de facilit®s et d
-Celle 1a était plus facile (la premiePe

-Pourquoi?

-Parce qudils donnaient beaucoup doinlBormations pr ®ci ¢
-Pourquoi?

-Parce que je savais pas trop comment faire gmaudre le probleme.

D'accord.

-Et jbavais pas trop compris.

-Q u 6-eegytie tu avais pas trop compPis

-Bah la il y a marqué les fraises causent des boutons. Et la il y a margaé gestcette hypothése est vraie

-Cbest - a gque t?Hstce Guats safs aegquec'estrung hypotRése

-Bah noné

-Ah voil ", c'est -a |l e probl me une hypoth se cbest
c 6 e s tétreamume ca. C'est moi qui aurait d vous I'expliquer. C'est un probléme de vocabulaire. OK, et tu

m'as dit que le plus facileétait celuila.

-Oui

- Pourtant cela avait marqué hypothése aussi, mais tu I'as bien compris I'2noncé

-Oui

-Tu me dis que lay avait des informations, mais la y a autant d'informations ici que la du coup pouogugiiest

celukla t'as eu plus de facilité a le faire que céduP

-Mais parcequecekli ™ il y a marqu® j 6observe que tous |l es anim
donc la il y a le mot plume. Ensuite, tous les animaux du parc ont des plumes, donc ¢a c'est la méme chose.

-C'est une hypothése aussi.

-Oui, et question, est ce que cette hypothése est¥Roarquoi?B e n |
Z0o spécialisé.

-D'accord, et qu'este qui était difficile alors pour cela, parce que c'est quand méme les mémes consignes.
J'observe que, hypothése et question. Donc pourquoéeesgie celula, tu la trouvé plus du?

-Bah parce que je sais pas s'il y a des fraises qui causent des boutons enfin dans le probleme, oui ¢a cause de
bouton, mais aprés je sais pas si c'est une allergie ou c'est parce qu'il y avait des bactéries ou quoi.

-Déaccord et |7 aussi tu on pourrait dire quwe | 7 tu s:
-Hmm.

- Bon, Si tu devais refaire l'exercice, tu le referais différemrient

-Jébaurais des strat®gies diff®rentes.

-Comment tu ferai®

-Je réfléchirai un peu plus et pditte que je pourrais m'aider de schémas

- Schéma pour tous les exercices

ai mi s en oui, parce

-Pourcelutla.
-Et g-ce@wedutferais comme schéntas
-Bah je dessinerai une personne avec des fraises et a

parce que je sais pas trop comment expliquer.
- Merci Jeanne. Merci beaucoup.
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LUCAS - INDUCTION

-Est-ce que ca t'apl@

ai

-Oui, cd6®tait plus amusant et fallait plus r®f| ®chir
-Pourquoi co6®t?ait plus amusant

-Bah |l 6autre joy arrivais pas tr s bien

-D6accord donc tot ®tait facile pour toi

-Heu, un peu, parce que la jai utilisé la méme chose qu'avec Léa.

-Avec Léa?

-Oui avec L®a |l a fille des fleurs avec | 6eaué

-Ah oui oui oui dans le tout premier exercice (général)

-Oui, et aussi avec cella, ¢a me fait un peu plus de réfléchir.

-Cbest?” dire

-Bah comme | 6ai des plantes dans ma maison | bai ut il
-Tu as r ®pondé

-S6il faut elles sdbouvrent pendant | a nuit.

-Parce que tu sais que les plantes s'ouvrent durant la nuit parce que toi t'as de® plantes

-Oui parce que tous les matins quand jeléne, je les regarde et elles sont plus grandes.

-0k, intéressant.

-Qub-estque je voul ais t e -otquitaambreéraépoddie caQagdedton qu' est
-Bah |7 j'ai p a-€te ®n zog abea des ahimaux quibont slds plymesy rmais apres je me dis ¢a, ¢a
existe srement pas. Alors je je pense que lafille elle a confondu des poils avec des plus.

-Ddaccord

-Elle a peutétre des problemes de vision.

-Donc toi tu penses que c'est pas pos®ible qubdil vy
-Oui

-D'accord. Et du coup quand t'as dit qu'elle observe que des animaux a plumes, elle confofRdEba Yait des

poils ?

-Oui

-D'accord, c'est possible, c'est possible. Et pour la comment t'as fait pour répondre a la deuxiéme

-Bahcellel © jtdmaandita des boutons sur | a peau cbest que
de le penser maintenant. Moi je pense slrement allergie aux fraises.

I'ls disent pas jO6observe que chaque fois que | es
aux fraises.

-Oui, c'est sirement ¢a la réponse-&esyu'il y a des situations ou t'as eu des difficultés a rép@ndre
-Heuénon "cel®t ait | e plus dur é

- Pourquoi?

-Jbai trouv® que | dai troupyve® esetptebul oggi pmbaefgue

-Et pourguei guQubdesawvailhoudetslapl us que cel ui
-Bahceluil © bah ydédavait plein doéindices.
-Et la il y avait pas d'indice®

or s

-Et |7 bah | e mdb amadnaisos, leaflewrsode maensaison oudes plantgse Et apres, bal celui
j'ai répondu vite et celda je sais pas pourquoi parce que la il dit que je mange des fraises.

-1 a dit | & oebss earnviemaquuxe qtuoeu J 6 Al v u.

-Quejaivu,ouiMai s pas que, tout | e monde a vu bah al
sinon ils sont a poils.

-D6accord. Si tu devais | e refaire, tu aurais wu

-Non non tout pareil.
-Tu avais déja fait des exercices ¢ggsemblaient a ¢a, avaht

-Heu, non

-Des exercices avec des hypoth ses, d6ailleurs
-Oui hypothése oui

-D6accord, donc jamais d'exercice comme -a, ave

ou

(

n

t

gens

ne f a- ¢

c des

répondre, parce que la du coup c'est c'est pas comme l'exercice du déduction de la derniére fois ou il y avait une

réponse juste. La il pouitgy avoir plusieurs types de solutions.
-Non jamais
-Merci
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LOUIS - INDUCTION

-Je te laisse Ieelire 5min si tu veux pour te rappeler de tes réponses.
-Estce que ¢a t'a plu cet exerciee

- Bof bof

-Pourquoi?

-C'est un peu compliqué.

-Tout ou plus certain®

-Surtout. Celuia et celuila.

-Pourquoi?

Celul © bah je savais pas quoi dire et apr s jobéai trouv
-Ddaccorldaussit el ui

-Oui

-Et celutla était facile donc par rapport aux auttes

-Oui

-En quoi tu I 6&s trouv® plus facile

-Je sais pasé

-Téas pr ®f ®r ® cet exer ci c aerrdée focs?u lptodtoutmeamien i qu' on avai
La derni re fois tu sais il fallait mettre |l es gens d
-Oui oui

-Tu avais donc pr®f ® ® ?2cel ui dobéaujourdodhui ou dbéavant
-Celuic i parce que japai sbicd®taiim®,unmagpiess compl i qu®.

-Et pourquoi tu | 6as?pr ®f ®r ® par rapport 7~ |l dautre
-Parce que I 6autre il ®tait encore plus compliqu®é
-Dé6accord, alors | ' ai meerga fammenéiaeépondre gad eeképandéques qu' est
-Je sais paseé

-Qudest ce qui t 7 Oa ditaymedonskles animauwex,nesfia la persanne dit, j'observe que tous les

ani maux gque j'ai vu dans | e parc oht des plumes. Tu s
-Oui cbdest quelgque chose queée

-Une supposition

-Oui.

-Donc I'hypothése du coup c'est : moi je vois que des animaux a plus. Donc mon hypothése c'est que tous les
animaux du parc ont des plumes.-Estque c'est vrai ou p&<£t toi tu dis c'est vrai parce qu'il peut avoir des
oiseaux. Donc ¢a voudrait dire que tous les animaux du parc ont des flumes

-Oui

- Donc il y a que des oiseaux dans le parc
-Ahhh non

-Voila

-Et estce que tu peux m'expliquer ta réponse pour dal@i

-Ben noné

-Pourquoi? La t'as dit non, on dit chaque fois je mange des fraises, je développe des boutons.
Estce que les fraises causent des boutons et toi tu dis non parce que pour moi ¢a ne le fait pas.
-Bah non ¢ca me le fait pas.

-Donc pour toi, parce que toi ¢a te let faas, elle ca peut pas lui faire non plus

-Ouais

-Dé6accord

-A part si elle est allergique ou quoi

-Okok. Et la pareil, tu as utilisé la méme logique. La tu disthon

-Bah non |l es fleurs -a sdédouvre pas cause du sol eil
-Et -a sdébouvre ® cause de quoi alors

-Bah parce qudelles grandi ssent ou je sais pas, tu I|e
-Tu as dis moi ¢a le fait pas ¢a velire que chez toi les fleurs elles font pa®c¢a

-Bah oui cbest pas, cbdbest pas ~ cause du sol eil el l es
-Dé6accord, si tu devais ref& re | "exercice, tu le fer:
-Non

-Tout pareil?

-Oui

-Est ce que tu as utilisé des dessins ou des schémas ou quelque chose pour t'aider en le faisant ou t'as juste fait ca
dans ta tét@
- Comme ¢a
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-OK. Estce que t'as mis du temps a faire certains exer@iCestains étaient plus durs que d'autres ou?pas
-Comme | e tldetceluildi ¢ cel ui

-T'as mis beaucoup de temps a les faire

-Ca allait.

- Merci.

LIAM -INDUCTION

- Il t'avais plu ou pas cetxercice?

-Oui

-Té6avais plr®efe® ® elediuiqudon avait fait avant o% il f al
-Celuila

-Celui ou on devait placer les gehnBourquoi?

-Parce que fallait plus réfléchir.

-Tu | 6a troud®apljwsrddhucelow? plus facile que |
-Plus facile aujourdobhui

-J'aimerais que tu m'expliques la réponse que tu as mis a cet exercice.

-Lesf | eurs gr©ce © la lumi re du soleil ell es murissent
-Pas sbéouvrir

-Oui voila et voila

autre

-Parce que |7 t'as dit les fleurs As'ouvrent ?et je ne
-Non je sais pas ¢é

-Mais tu sais 2qudelles sbdbouvrent

-Oui

-Ok, donc | " tu aasl |seurpgpiogsu® ,q uddbeal clceo r@dt.a-id@Pu peux m' expl i
-Oui donc © chaque fois quodil entre dans ce parc il Vv
-S'il faut il a pas tout vu tu veux dife

-Ouais voila

-D'" accord, tu tdes aid® de sch®ma ou de quelque chose
-Non de téte.

-0k, si tu devais le refaire tu le ferais differemm@fiu aurais des stratégies différentes

-Jesaispaspett re i ci , -a peut °tre interdit aux chiens I e
-Ok , tu avais d®] " fait des exercices qui ressembl ai e
hypothése, induire si elle est vraie ou pas

-Non.

-Estce qu'ily a eu des questions ou tu es revenu sur ta réponse
-(longue réflexion) Je croisicimaisgeui s pas sur é

-Ok tu te rappelles un peu de ¢é
-Non
-Ok , en quoi -a c'est muoics efsacipllausqudecddleuiqgqudd awd ruti . dl

-Bah parce que ceHla fallait pas vraiment beaucoup réfléchir.
- T'as quand méme préféré celui ou il fallait réfléchir, pourQuoi

-ta mdédas juste plu.

-Ok , donc | e?plus dur co6®t ai't
-Celurl © ®tait plus simple et ¢é
-Pourquoi tu Pbébas trouv® facile

-Parce qgue quand on mange des fraises et qudon attrap
-Ok et le plus duf

-Celukla.

Ok, |l e mot hypoth se 2u savais ce qudil voulait dire
-Oui.

-Ok merci.
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MAEVA - INDUCTION

-Est ce que ca ta pRi(hésitation), tu as le droit de dire non

-Pas trop.

-Tu peux me dire pourqu@i(pas de réponse)

- Tu as trouvé ca dur peétre?

-Un peu

-D 6 a ¢ ¢ ece que ® $etrappelles de celui qu'on a fait la derniére?felacer deglévessur une chaise par

rapport a d'autre® Tu trouvais ¢a plus dur ou moins dur que ceil?

-Plus dur

-Donc aujourdo6ébhui co6®tait plus facile, ®&®bdaccord. T'as
Il avait certains sur lesquels j'avais plus de difficultés que d'ditres

-Non é

-Ca allait?

-Oui.

-0k, alors je veux juste que tu m'expliques comment tu es arrivée a cette réponse, détaille moi ton processus de
réflexion.

-Dans | 6®nonc® ils ont dit que c'®tait pas |l es ani mau>
-Oui. Et donc? (hésitation)

-La tu as dide parc mais tu voulais dire les animaux du parchon

-Oui

-Ok, donc pour le deuxieme tu as$ gli'il était allergique, ok. Qu'esk qui t'a amené a dire que pour toi, la nuit,

les fleurs sont ouvertés

-Bah, parce que c'est pas la lumiére pour moi qui les ouvre.

-D6accord, poaur toi c¢c'est quoi

-Cbesté elles sbébouvrent toute seul e.

-Ddbaccord, t'avais d®j " fait des exercices qui resseml
-Non

-Estce que le mot hypothése t'a posé un probléme. Tu savais que c'étgipatiese.

-Oui.

-Si tu devais refaire tu le fesadifféremment ou tu ferais tout de la méme maniére. T'aurais d'autres stratégies de
réflexion?

- Non je referai pareil.

-Donc globalement, ¢a t'a pas trop plu, mais c'était pas trop difficile, c'@st ¢a

-Oui

- Ok, je te remercie.

CLARA - INDUCTION

-Estce que ca t'a pl@

-Oui, jo6ai ador ®.

-Adoré carrémen® Pourquoi?

-Ca aide a réfléchir, c'est bon pour le cerveau, ¢a apprend des choses.

-Qu 6-eextie tu as apprs

-Ben en fait, c'est que gavais déja tout, donc c'était super facile.

-D'accord.

-J'avais rien appris pour ¢a que j'ai répondu tout ca.

-D'accord, tu as préféré celidi ou celui qu'on avait fait avaft

-J'ai pas de préférence.

-Par rapport a celui de la derniere foistd as pas @e pr ®f ®r ence
-Celui doaujéteeur ddhui peut

-Pourquoi?

-C'était un peu plus simple parce que l'autre fallait réfléchir, gauche, droite, essayer de placer avec des crayons,
des feutres et tout. C'était trop compliqué.

-lls étaienttous aci |l es aujourddhui ou certaimms ®taient plus f.
- Tous faciles.

-OK donc t'as tu I'as fait assez rapidement j'imagine

-Ouais
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- ll'y en a pas sur lesquels t'as hégité

-Non jbéai pas h®sit®, je me suis dit |l a phrase dans m:
-Alorsestc e que tu peux mdédzaxpliquer cette r®ponse

- En fait, j'ai mis que cette hypothése est fausse parce que, en fait, dans I'endroit |a ou j'ai vu tous les animaux, et

ben il y a pas forcément que des animaux a plume, il peut y avoir, je sais pas moi des singes, des pandas des trucs
commeca.Ducouponi j e me suis dit qgue c'est faux parce que ¢
-Ouais c'est ¢a la bonne logique.

Al ors |l a tu as suppos® quodoelle ®tait allergique du c
-Oui parce que déja les fraises, ¢a cause des boutons surtout si on est allergiques, sinon c'est rarement.

-Et |7 t'as mis le solei?dl se | veé Tu peux m expliquerl
-Bah en fait, vu que les fleurs sans lumiére et sans eau, sa fane, et ben pour moi les fleurs elles ont besoin de
beaucoup de lumi re et beaucoup d'eau, sans eau et sa
important qu'elle de la fniére et de I'eau.

-Pour toi cbest gr©ce ~ la 2umi re et | b6eau que | es fI
-Oui

-D" accord, m°me si Il “ on disait qu'il avait que |l e sol
-Oui

-Trés bien, este que t'as fait des schémas ou des dessins a coté

-Non

-Ok si tu devais le refaire tu le referais differemment l'exerzice

-Non

-1 y a eu des momenfs 0% tu tbdes sentie bloqu®e

-Non

-Tu avais déja fait des exercices qui ressemblaienta ca

-Je crois que jbében avais d®] " fait quand | 'd®thaisgs o1 rman
Il me faisait beaucoup de fiches sur la guerre mondiale qu'on devait remplir le questionnaire en réfléchissant solo

et tout -a et mon prof que jbdbavais en CE1l c¢c'®tait un
allumer.

-D* accord, et par rapp
-Le premier je I 6ai tr
- Et donc ta préférence

-Le tout premier !

-Pourquoi?

-Parce gqu'a un moment, ¢a pose la question, comment me concentrer ou je sais plus quoi. Mais pour moi, c'est
vraiment important parce que moi par exemple, bien avant que vous 3, vous arriviez Rodrigo a c6té de moi c'était
bl a bl a bl a isplushimeconodnteer.et j darriv

-Dé6accord mai sprgecéemnlgmémd partrapport adaautres

-Bahjesas pas c6®tait | e plus simple.

rt au tout ?2tout premier qudon
uv® simpl e

JULIE - INDUCTION

-Alors estce que ca t'a plu dé

-Oui

-Tu as préféré celda ou ce qu'on avait fastvant?

-Je sais pas trop

-D6accord, t'as?trouv® -a dur ou pas

-Un peu quand méme.

-Tout était dur ou juste particulierement cdef?

-Ceuxla pas trop, c'était surtout celidi.

-D'accord, tu peux me dire pourquoi il était plus dur que les autresl&eda?

-C'était un peu bizarre parce que je vais dans un parc y a pas que des animaux a plumes nor@iétarndut.

-Qu 6-eeqqiiestduPCO ®t ait | a consigne?que tu nbdavais pas comp
-Bah surtout cbest g®popdreasairsopas dO06mmeaits une i d®:¢
-Pour toi c¢c06®t ai tcequetudevdisaépandPee st i on qubest

-La question, j'avais compris, mais. je savais la réponse qu'il fallait écrire, mais c'était pas bien expliqué dans ma
téte.

-C'était quoi la réponse que tu devais équvar toi dans ta téteCa?

- Bah parce que c¢a doit étre un parc pour les oiseaux.
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-D 6 a ¢ dParcedjue du coup elle dit qu'elle voit que des animaux a plumes...Tu savais ce que ¢a voulait dire
hypotheése Tu connaissais ce m8t

-OQui é
-Donc on suppose, on hypoth se que tous | es ani maux di
-Al ors joO6ai merais que tu m'-laxplique un peu ta r®ponse

-Bah en fait je pense que | hypoth se elle estéelle es
un humain, c'est a dire que la nuit les pétales elle se ferment, un peu comme dé®ygeparce que ca se ferme

et quand le soleil se léve, ben vu qu'il y a de la lumiére, ¢a va le déranger donc les pétales, elles vont s'ouvrir.
-OK, c'est intéressant. Esté qu'il y a eu un moment donné ou t'as eu une premiére réponse en téte et finalement
tu l'as pas écrite et tu as écrit autre clbdse

-Oui ici (premiere).

-Bah le parc a oiseaux.

-Tu as failli dire que c'était un parc & oise&ux

-Ok, donc si tu devais le refaire tu changerais certaines choses

-Ben je pense que |7 je pourrais r®®crireée

-Tu aurais mis quoi a la plaée

-Le parc a oiseaux.

-Tu aurais mis oui car c'est un parc a oiseaux.

-Oui.

-Estce que t'as utilisé des schémas, des dessins a c6té pour t'aider a répondre

-Non

-Que dans ta téte

-OK tu avais déja fait des exercices qui ressemblaient & ¢ca dans |€ passé

-Oui.

-Tu peux m'en parler un petit peu si tu temviens?

-Je mdben souviens pas trop mais -a parlait d'un enf an
personne apr s elle ®tait ®nerv®e. Voil"™ cbest tout =c
-D'accord, la question c'était quoi du caup

-C6®t ait pourquoi ils ®taient ®nerv®s apr s | 'avoir ci

-CO®t ai t ulamasang® s o
-Je sais plusé
-Ok merci.

CLEMENCE - ABDUCTION

-Alorsdéjaest e qudil ta?plus cet exercice

-Celuila non parce que j'ai eu beaucoup de mal a répondre.

-Pourquoi tu as eu du mal a répondre

-Je sais pasé

-Parce que celui la t'as répondu et la réponse est cohérenfettiein coup, pourquoi ese que celula et celui
la t'as pu alors que c'était globalement plus ou moins le mémeenre

-Je sais pas é

-Tu as trouvé que c'était plus compliqué la consigne-@ee?

-Oui é
-Qudest ce qui t? a bloqu® exactement
-D®) " que d'habitude | 'ai pas beaucoup d'imagination

-D'accord, tu as eu du mal a formuler des hypothése®la

-C'est lequel que t'as préféré de tout ceux qu'on a fait jusqu'a mairitenant
-C'était celui qu'on avait fait la derniéere fois.

-Celui avec les fleur8 (induction)

-Oui voila

-Pourquoi t'as préféré cella ?

Jbéai tr ouv ®fagedaépandr@parae qtie c'pthityplas simple.
Ok, c¢c'"®tait difficile pour toi d®u c¢c'®tait juste que |
-Les consignes mdéont pas parl ®.

-Si tu devais le refaire, tu referais différemment ou tout pareil

-Tout pareil.

- Tu avais déja fait des exercices comme ¢a a@¥vAwec des suppositions a faite
-Non
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-D6accord, et je reviens sur |l e premier exercice, tu a
pour répondré&

-Oui.

-Merci.

LISA - ABDUCTION

-Estce que ca t'a plu ces petits exerciees

-Heuoui.

-T'as préféré lequel de tous ceux qu'on aX@ielui-la ou ceux qu'on avait fait les derniéres fdis

-Heué Jobai pr ®f ®r ® ceux de Il a derni re fois.

-Celui o% il fallait expligue? pourquoi | a rose sodéouvt
-Ah oui ben c'est, c'estcelld, celuil = que | 6ali pr ®f ®r ®.

- Et avant c'était celui ou il fallait placer dans I'ordre les gens qui étaient assis dans la classe.

-Ca j bai moins ai m®.

-Pourquoi?

-Par ce qu & ge@ destrucs guarsfait d'habitude, du coup ¢ca me change et j'aime pas trop changer les
habitudes.

-D'accord, t'avais trouvé ¢a dur, péite auss?

- Un peu.

-Et ¢a, c'était plus facile tu trouv@s

-Euh oui.

-Tu as trouvé ¢ca commeRGlobalemen® Difficile ?

-Un peu dur, mais sinon ¢a va.

-Ok alors ensuite moi jaimerais que tu me parles de cette réponse que j'ai bien aimée, donc tu me parles de ducobu,
ce qui t'a amené a me parler de Duc8bu

- Ducobu il aime pas trop de I'école et dans le premier film, je crois qu'il avait pas trop d'affaires.

Et un plus il aimait pas | ' ®cole, donc <c' esétresena qui n
pére I'oblige & manger des fruits pour changer a son habitude. Et aprés vu qu'il aime pas I'école du coup.

-Tu as lu les BD ou tu as vu le filth

Joéai vu |l e film et joai |l u une BD.

-Tu | 6as vu r ® ' eemmmenpodre -fa lgue t' as p2ns® °~ -a ou - a
-Non en fait cbébest moi, m fongeemps,ije nl'ee uvierisl ms j e | es regat
Et | " je | '"avais regard®e. .. D®cembre, je croiste

- D'accord, j'aimerais tu m'expliques un petit peu ici tu dis : & mon avis des animaux ont marché dans la terre et
l eurs traces se =saqudtentndpparspperpdfEesadireQu 6 e st
-Par exemple il y a un animal il a marché sur la terre et aprées il y a une autre animal qui a remarché dessus et du

coup -a fait une empreinte plus grandes que ce qudon
-D'accord, ce qui expliquerait pourquoi on reconnait pas les empreintes
-Oui.

-OK super. Je voulais te demander si tu devais le refaire, 1a, tu répondrais differemment a certains exercices ou tu
ferais tout pareil?

-Euh, peutétrecellel = j ' aurais chang® car | 6ai pens® © autre c¢h
-Oui

- Je m'étais dit que cette feuille elle était pour cette personne et en fait, c'était un livre que la personne qui a donné

le mot a emprunter aune autre persohhea bi bl i ot h " que vu que cb6best un endr
chuchotant trés bas, ben c'est un endroit parfait pour rendre un livre.

-D6accord, tu avais d®j " f ai t?Qbdfallaitraueer des hyppthésey comme e s s e m
¢a avec peu d'informatior?s

-Euh oui

.-Tu as fait ¢ca ot?

-Peutétre en CEL1 car il y avait des stagiaires aussi qui était venu, ils avaient posé des questions, mais a I'oral.

-Estce que je te rappelle un petit peu a quoi ressemblait les queations

-Non é

-Ok. Estce qu'il y a des questions sur lesquelles tu as passé plus de temps que d'autres, qui étaiert plus durs

-Bah, cellela, j'ai pas trouvé tout de suite, ca m'est pas venu a l'idée de tout de suite et apres sinon les deux autres,
fallait un peu enfin r®fl ®chir mais sinon j'ai trouve
-Merci.
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CLARA - ABDUCTION

- Alors déja ceque ca t'a plu celegi ?
-Oui.

-Qu b6-eexqti t'a plw?

-Ce qui m'a plu, c'est que j'ai réussi.

-Si tu avais r®uss1 -a todaurait pas plu alors
-Si quand méme (rires).

-Cbest pour | equel Que tu as eu |l e plus de mal
-C6®t ai t sur t ocontprenais paslpensigree. que | e

-Et aprés quand je te l'ai expliqué, ca allait mi@ux

-Oui

-Tascompriggue c' ®t ait parei/l pour | es autres etcé
-Oui.

- De tous les exercices qu'on a faits depuis la semaine derniére et tout, c'est lequel que tu as préféré
-Heu é
-Alors il y avait celui ou il fallait placer ledlévesles uns par rapport aux autres. Tu te rappé&llegura qui a

gauche de Damien etcé Apr s il y avait celui 8% c' ®t a
Tu terappelles? C'est lequel ton préféré

Al ors j'en ai 3, j'oai l e premier, cel ui avec | es fl el
-Le tout tout prz2mier quodon avait fait

Oui , l e premier, cel ui avec | "histoire des fleurs et
- Tu les a tous aimés dans cet ort#@

-Apr s cbest les 2, |7 o% il fallait placer.

-Donc c'est lequel que t'as préféré que je comprenne rdieux

-Le premier, ceux que joai moins appr®ci ® cbest | es de
-Doncceluil © et c¢ce€l ui dbéavant

-Non celui ou il fallait placer.

-Ddbaccord, co6®tait plus dur, cbdbest - a

-Oui.

-OkéPourquoi tu as parl?Qud-estqubnt éademMman@ntepenser -

-Moi je me suis dit que souvent, dés qu'on est en colonie de vacances, le premier jour, on peut apporter une pomme,

un carnet et un stylo pour prendre des notes. Pour noter un rappel et un souvenir de ce qu'on a fait et du coup moi

je me suis dit que c'étasurement ca.

-D' accord et | " pour | 6hypoth@?se de | '"ours, ce qui t"'
-Bah vu qu'ils disent que ¢a ressemblait pas a une trace de pas de chaussures et que c'était plus grand, comme si
d'un professeur adulte quéit ben je me suis rappelé que les ours ¢a avaient les pattes plus gros que les pieds des
humains donc du coup je me suis dit, c'est srement un ours qui est passé par la parce qu'il avait faim, qu'il trouvait
rien " son habitat 'ogdurdgtelieettlfeemse. Jdvait allér enepresdre jurepetss e ns |
-Comment tu savais que | es traces de?pas de ®taient p
Bah en fait vu que moi a la maison, j'ai des BD, y a une fiche la ou ¢a parle d'animaux un peu et ou sinon sur le
documentaire aussi, ¢a se voit quand méme que c'est ca.

-0k, situ devais le refaire tu répondrais differemment pour certaines questions, ou tu garderais tdut pareil

-Tout pareil.

-Déaccord, et quodest ce que t'avRascpagueomprindedampss
pas avoir compris.

-Bah en fait |jbé6ai pas compris si c'®tait qu'il fall ai
hypothése ou un truc comme ca.

-Ben ca c'est une hypothése en soitcartiséicd ' e st s 3%r ement o, mai s? c6®t ait pas
-Oui.

-OK, tu avais déja fait des exercices qui ressemblent & ¢a ou il fallait formuler des hypdthéses

-Heu, CE-CE2CE]1

-Tu tdéden rapp@lles un petit peu

-Heu, c6®tait avec mon prof de science et art en m° me

en sciences, on nous donnait une fiche avec des questions et on répondait.
-Et il fallait faire des hypothésés

-C6®t ait un peu - aé
-Et ¢a te plaisait ces exercices

-Oui.

-Merci.
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LUCAS - ABDUCTION

-Estce quoéil t' @ plu cet exercice

-Oui.

-C'est ton préféré ou tu en a préféré d'autres de tout ce qu'on a faitlpu8que

-C6®t ait moHda pr ®f ®r ® cel ui

-Pourquoi?

-Parce que je trouve qu'il est mieux.

Pourquoi?

-Parce que faut r®fl ®chir un peu plusé

-Q u 6-eexqtie tu appelles réfléchir un peu phRar rapport a celui il fallait placer Ié&vespar exemple
-Ici, il y avait beaucoup, mais beaucoup de possibilités, c'est que y avait plein de posSibititeg.dans ledeux
derniers.

11y avait pas une r®pon®e attendue potentiell ement ¢
-Oui.

-D 6 a c ¢ oae due t'as tsotvé ¢a dur ou facile ou moyen

-Moi je | 6ai trouv® moyen.

-Il'y en a un sur lequel tu as eu plus de difficultés que d'aditres

-Oui.

-Lequel?

-Celukla.

-Pourquoi?

-Parce qudil y avait beaucoup de r®ponses possi bl es.
-Ettu les astoutes misesducdupdbai vu que tu as ot® plein plein plei

-J6ben avait encore plus maisé

-Et tu en avais pas beaucoup pour ces 2 la alors qu'il avait plein a@ssi ici

- Celle-la, il y en avait moins.

-Qudest ce qui te fZait dire qu'il y avait moins

-Je sais pas, parce que renglems a la bibliotheque a 16h pour rendre un livre, moi ¢a me parait que y a moins

que cellel . Apr s | 7, c'est |7, c'est | a premi re chose o
son godter, le carnet ket stylo, c'est pour marquer des notes mais apresgpeuta aurait pu étre je sais pas moi

guel qu'un en excursion ou quelqudédun éou je sais pas n
-Plein de chose®

-Plein de choses !

-Donc cette questiola tu m'as mis plein, plein, plein, plein, plein d'hypothéses. J'aimerais que tu me détailles bon

un titan je comprends, le Big Foot OK, quelqu'un a une malformation donc il aurait des traces de pas bizarres, un
extraterrestre et laest quoique tu as écri?

-Un démon gorgon (rires)

-Quoi?

-Cdbest dans Stranger Things.

-D* accord, une ar?aign®eé g®ante alors

-Oui.

-Un ogre v®g®tarien (rires), -a c'est pas mal parce Q1
Par contre un cornichon g®ant faut ue tu mdédexpliques
-Parce que |l es cornichons g®ants cbest | e premier tr ucf
-Pourquoi ¢&

-Je sais pashyjpdah pess®-a déest une hypoth se.

-Cdbest | a premi reéuqui esb6estvemeaseniti°tyea eu un vol
- Apr s, apr s avoir ®crit -a, jo6ai c hceorrcnhi® hpa nu sg ®laen tcé
-Mais pourquoi un cornichon géahPourquoi pas une tomate, un frait

-Bah des cornichons parce que cbest | e premier | ®gume
-Tu en as mang® aujourdobhui

-Non non.

-Ok, juste comme ca. Une vache faites avec des cornichons vivants, la tu es parti complétement en vrille (rires),
c'esta-dire une vache en cornicho®s

-Oui une vache en cornichon mais énorme.

-Ok, un avataP

Oui un avatar du film avatar parce qudils sont grand:
-D6accord, un t ® ®t ub slesaninsanxdes plus grandsiqtie twastrdavé pri s t ou
-Oui.
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-Et la un caillou?

-Oui du dessin animé

-Je connais peet Ia un ballor?

-Oui, un ballon vivant.

-D6accord donc tu as pris beaucoup de choses qui nbexi
-Estce que t'aurais répondu d'autres choses si je te le redonne I'exercic® a faire

-Peutétre, la je mettrai moins de bétises (rires)

-Apr s ce sont des hypot h s @&Buénbtais des ohosesphis pthesiilbs® t i ses,
-Oui.

-Donc, tu enléveraitout ce qui existe pas du genre des cornichons vivants.

-(rires)Mais apres, ca c'est bien parce que je me dis c'est des cornichons vivants, mais que la forme des cornichons
cbest une bouche un KIsemtpasde jathles et sedament quane ga fail pas IgsIiménses.

lls avancent en sautant quoi. Ca fais des espéeces de rond, surement parce que c'est plus grand que les professeurs
et c'est plus rond pour la trace.

-Ok, tu avais déja fait des exercices qui ressemblaient a ¢a ou tu devrais trouver des hypothéses en fonction de
guelques information®

-Non

-Non jamais? Et en termes de difficulté, c'est lequel pour toi qui était le plus dur de tout ce qu'of a fait

-Celui ou tu devais placerléeves Et si j6ai mis |l es cornichons cbdbest p
en Espagne cd6®tait g®ni al parce qubdbon avait un potage
ma t°te durant | 6dexercitcse ced®teani tg rdoess |eexst rcaotrenri rcensotnrse sv
-Dbaccordé(di scussion hors sujet avec | 6® ve et fin

PAUL - ABDUCTION

-Estce que ca ta plu ces exerciGes
-Un peué
- Ca veut dire pas vraimeft

-Oui.

-De tous ceux qu'on avait fait (rappel bref@es onc ® s des exercices),? cbest | equ
-Le premier ou on devait placer léeves

-Pourquoi celvia?Beaucoup méont dit que co6W®tait |l e plus dur, t
-Un peu

-Mais -a t'a plu, dbéaccorddedana6est ce que tu as pas ti
-Au d®but jdavais pas bien compris.

-Ddbaccord, mais une fois que je tdavais expliqu® " toi
-Oui.

-Jb6ai merais que tu mbde-=xeguiitajameng a peaserapiactenrser préh@sst,la qu ' e st
premiére idée que t'as e@e

-Parce qudéils ont dit -a ressemblait pas ° des traces
-Donc tu as pensé a ¢a juste aftes

-Pourquoi co6®t a?t pas -a | a r®ponse

-1 n'"y a pas de bonnes ou de mauvaises r®ponses cbes
qgue c'est extraterrestre. J' aurais pu dire que c'est
savoir qu'este qui t'a emené a penser au tractéur

-Je sais pasé

-Tu t'es dit si c¢' es4tredretracteg?r andes traces, cbdbest peut

-Oui.

-Est-ce que tu avais déja fait des exercices comme ¢a a I'école ou a la maison ou il fallait faire des hypothéses par

rapport ° une question 0% tu? nbavais pas beaucoup d'i

Jbéai oubl i ®.

-Dd accor dcé Que t'awaistpas compris au début avant que je vienne vous expliquer, qu'est ce qui était
difficile pourvous?( pas de r ®ponse) Tu n' av ai?@oujpusspasdeaédpgnse) e ce qU
sais ce que ¢a voulait dire une hypothese

-Oui oui é

-0k, si tu devais le refaire tu ferais differemment cet exeftice

-Peutétre letrois.

-Tu mettrais quoi a la placd

-Non pas celula, la.
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-Ok, tu mettrais quoi a la place

-Je sais paseée

-Pourquoi tu te digue tu mettrais autre cho8&a réponse ne te convient gas

-C'est un peu courté

-Donc tu développerai@

-Oui.

-D6accord. Au d®but -a a blogqu® parce que tu fmdavais
gu' apres t'as eu du npadur les deux derniefs

- Aprés ca va.

-Ok, il y en a pas un sur |l eduel tu as pass® plus de t
-Le premier.

Oui parce que tu nbavais pas compris ?2a consighne. Ma i
-Oui

-Ok merci.

LUCIE - ABDUCTION

-Al or s -cequedt'ensas pensé de cet exereice

-Que c'était pas dur.

-Co6®tait | equel l e plus dur de tous cZux qu
-Le tout premier ! Non le tout deuxiéme !

-Celui ou il fallait placer legléves?

-Oui.

-Pourquoi?

-Je sais paseé

-Alors pourquoi celuia était plus facile par exempb{pas de réponse) Ese que tu as trouvé ca facile d&ja
-Oui.

-Dbaccord, alors moi jb6aimerais bien revenir sur | a p
estce que coOest parce que tu n'avais pas compris | a cc
répondre parcequetupenss que tu ndavais pas azdsez d'informati ons

-Je voulais pas répondre.

-Mais tu avais compris c¢c2 qubéon demandait quand m° me
-Oui.

-Et pourquoi tu voulais pagpondre dans ce ca3u pensais qu'il fallait plus d'infos pour en faire une hypotRése

-Oui.

-Apres finalement je taiditdonmeoi quel que c¢chose e tmaltresse qubdanne des livres. b o n
Ca me va.

-Mai ntenant |jbdaimerais que tu me? dises ce qui t'a amet
-Je sais pas tropé

-Déaccord, po@Irlguyia uthe emgpuwai se r®ponse, cdest une hy

pourquoi un espiofl
-Je sais pasé

-Tu as vu un film doetsefpi onnage r ®cemment peut
-Oui, ils aimaient bien manger des pommes.

-Despomme@D6accor d, @?6est quel film

-Heu, cd6®tait au cin®maeée

-Il'y a combien de temp3

-Je sais plus.

-Tu te rappelles le titre du filr

-Je sais plusé

-James Bond pesdtre?

-Cay est sur Disney +

-Ok , et | " tu mdédas dit que cO6®tait un ani mal sauvage,
voulais juste dire ¢&

-Je voulais juste dire ca.

-D6accord, si tu devais refaire | dexefRcice, tu r®pondr
-Je sais pasé

-Estce que tu avais fait des exercices comme?-a avant c
-Non
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-0k, tu as trouvé ¢a dur, facife
-Facile.
-Ok merci !.

LOUISE - ABDUCTION

- Qu'estce que t'en as pensé globalement de cet exétcice

-Joai pas ai m® parce que on peut pas, y a pas de nom
enfin par exemple pourelui-la c'est, c'était facile puisque c'est pas un nom, ¢a peut étre un yéti ou quelque chose
comme ca. Mais pour ces delaxdu coup, j'ai mis des prénoms.

-Donc ce qui t'a vraiment géné c'est le faibogit pas de prénor

-Oui

- Du coup faire unéypothése sur une situation ca t'a posé probEBignaginer une situatiod Tu as trouvé ca

dur ou facile?

-Comme il y avait pas de réponses spéciales, c'était facile oui.

-De tous les exercices qu'on a faits depuis le début de la semaine d'avant, c'est lequel que tu as{Fé&dctoi

des exercices)

-Je préfere celui ou il fallait placer lékeves gauche ° droite etcé.
-Pourquoi?

-Il faut réfléchir et de ta tout les noms et tu as des aides.

-Etcelutl © dont tu par?es tu I éas trouv® dur
-Un peu dur.

-Mais tu | 6as pr®f ®r ® quand m° me.

- Je crois que je me suis trompé sur un

-0k, donc la t'as inventé des prénoms toi. Donctu m'as ditC'esPJ@anl qu' il a ®crité Et |

par un chien, pourquoi tas pense@Qu 6 est c¢ce qui t?a amen® ° penser ° -a
-Je sais pas, mais en fait jodai invent® un pr®nom et |
juste comme ¢a. Et en fait bah il fait courser par un chien et du coup balagk son cartable par terre. Parce

gue -a | da choqu®.

-Et 13, pourquoi tu as imaginé un ogre dans lasituatiore | 1| e rel it | 6exercice).

-Bah en fait cbébest parce qubelles sont plus ¢gkandes ¢
tu as pensé a ¢a en premier ou tu as pensé a un animal ou autre chose

-Non.

-D6accord, si tu dewveicgutbielf ayi re@ ddexeuestcie@@usmloreu t u r (
estce que tu rajouterais ou enléverais des choses ou tu ferais touPpareil

Jai pas compri sé

-Si je te redonnais le méme exercice a faire maintenaneeagie tu répondrais les mémes choses ou tu changerais
certaines de tes réponses par rapport a ce que tu asThistiée que tu développerais un peu plus otcesjue

tu enléverais certains passages, tu répondrais d'autres choses qui ont rien a voir et ce que tu modifierais des choses
en gros ou tu garderais les mémes répoRses

-Je pense que jinventerai une autre situation. Par exemple Maryse, j'aurais pu faire autre chose.

-Juste pour Maryse ou pour les autres aRissi

-Pour les 3 je pense. A part pour cdile

-Pourquoi?Tu ne vois pas dbéautrek®?situations possibles pou
-Un y®ti é

-Ddbaccord donc tu resterais dans |l es cr®atures i magi n:
-Oui.

-0k, tu avais déja fait des exercices comme ¢a ou a partir de quelques informations tu devais faire des Wypothéses

-On en avait fait |l a derni re foisée

-Oui avec moi au tout début. Mais avanta

-Non.

Ok merci.
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LOGAN - ABDUCTION

-Estce que tu peux me dire ce que t'en as pensé cet exercice

-Heué Il ®tait bien.

-Qu 6-eexqtie tu as aime

-De chercher, parce que cb6®tait comme des ®ni gmes.

-Tu avais déja fait des exercices comme caou il fallaitouver des r®ponses ~“?partir d
-Non

- T'as trouvé ca dur ou pas

-Oui.

-Tout?

-Non, elle

-La premi r e -°niaries pcadrecset qpueeutt u ndavais pas compri s, un

et c'étaitoujours dur?

-Non, ca allait apres.

-Et du coup. les deux suivantes aussi

-Oui.

-Ok, de tous les exercices qu'on a fait depuis le début (Résumé des exercices)

C'est lequel que t'avais préféré, 2oi

-Celui ou il fallait placer legléves

-Et le plus dur?

-Le méme.

-D'accordd ' ai mer ai s g ueimposteumlU e ¥ pl Vv q Lreeguitih anmegélapenset Fca

-Bah je sais pas, les sacs, ils contiennent des trucs. Par exemple, le voleur pour voler il utilise des ventouses pour
escalader. lls ont des carnets, mais moi je pense plus que c'est des inspecteurs.

-Ah c'est inspectel? Ah j'avais lu imposteur, d'accord. Donc tu te dis que c'est le sac appartient a un voleur ou un
inspecteuf?

-Oui.

-D''accord et | " é

L6®l ®phant <car il a de grands pieds.

-Tu as tout de suite pensé a un élépRant

-Oui

-Si tu devais refaire I'exerci&Tu ferais tout pareil ou tu changerais des ch8ses

-Je sais pas.

-Estce qudil y a des r®ponse?»s que tu d®velopperais un p
-Non

-Donc tout pareif

-Oui.

-Merci.

CHARLES - ABDUCTION

-Alors déja ce qu'on a pensé de cet exergice
-Bah faut se creuser les méninges pour trouver des réponses et aussi aller chercher les infos dans le texte.

Ok il ?2téa plu

Oui.

-De tout ceux qu'on avait fait, tu a préféré lecuel

-Tous.

-Estce qudil y en a ufl que ta moins aim® alors

-Non aucun.

-Okestce qudil y en avai POuplosfaguilklus dur que | es autres
-Non

-Tout pareil? OK. Alors j'aimerais revenir un peu sur les réponses, tu as eu des réponses intéreasarnpesx
m'expliquer la réponse, tu m'as dit un docteur, c'e8t ¢ca

-Oui.
-Ou fiune personne qui dessine |l es gemfuqpeuxegdedpht gl
-Bah un docteur parce que -a peut °tre quelqu'un qui,

peutétre I'aprésnidi pour passer son godter. Carnet et stylo4@énét pour prendre des notes.
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-Ok

-Apr s quelqu'un qui d®signe des gens parce que tr s
-Cbest ruPal tu as dit
-Comment dire, cbest un peu ° | a mode quoi, des artis

I'apresmidi et pour reconnaitre les animaux pétre écrire le nom de I'animal et apreés par exemple, si jamais ils

ont du temps libre, s' ilsonnaissent pas I'animal peut étre aller sur Internet voir ce que ¢a pourrait étre comme
animal.

-Ok, pour cette question du coud qubest ce qui t'a ame
-Parce qudils disent pas que c'est des empreintes de
suis dit non, ¢a peut pas étre ¢a parce qu'ils ont dit qu'il y avait pas d'empreintes de chaussures. Pensez a plusieurs
gens qui y allaient. Bin zoopeuf t r € que c6®t ait un ani Mliavgiluhpes ' ®t ai t
faim peutétre pendant la nuit et qui allaitiéas pour prendre les Iégumes.

-Débaccord, si tu deweadueturéperfdraistoueparkil'o®iby adeschases que tu charngerais

ou que tu ferais différemmeft

-Je pense déja tout relire pour voir si on peut rajouter des choses et sirechaeigé.

-Super. Este que tu avais déja fait des exercices comme c¢a aanil y avait pas beaucoup d'informations et

tu devais supposer, faire des hypothéses pour trouver des solutions comme un enquéteur.

-Je crois que oui.

-Tu te rappelles un peu ou et quahd

-Je crois que cd6®tait en nMOU2vaitdomm®destextes et tnedavaitMssayer ter * * *
produire des phrases.

-Ca ressemblait & peu prés &ca

-Oui.

-Dé6accocd,qgeesttu as utilis® des dessins ou tu tobdai ai d
Joai pas fait de dessins.

Qubdave® ta t°te

-Oui.

-Estce que tu as passé plus de temps sur un exercice que sur uth autre

-Je pense |l e deuxi me parce quoil fallait pdeugens®crir e,
qui pouvaient l e faire et tout . Le premier co6®tait u
pour quoi i y avait cette feuille et ce-émewnvoleuni corre
-Al ors que -Btreplecs§ga®iRai t peut

-Oui.

-Ok merci.

LIAM - ABDUCTION

-Q u b-eextie t'as pensé déja de cet exereice

-Rien de sp®ci al é

-Tu as appréci@

-Jb6ai appr®ci ® oui é

-(Rappel des exercices)? Cbest | equel qgue tu as pr ®f ®r ¢
-Je sais pasé

-Un que tu as moi?ns ai m® que dbéautres

-Non

-Et en termes de difficulté, certains étaient plus @urs

- Certains étaient plus durs, par exemple celui ol on devait placgéles

-Ok. Pour la 3 tu as eu une hypothése qui était assez poussée, assez complexe, comment tu es venu a poser cette

hypothése

-Jdbavais ¢arsc dj6d alv®ei,s mi s un truc rationnel et pas rat
-Qu 6-eeqqui est rationnel et pas rationfel

-Ce qui est rationnel cbest que |l e voleur il a pas | a
rare quoi et en plus voler des | ®gumesé

-Oui il faut vraiment avoir faim quoi. Ok, donc tu dis qu'il a volé des Iégumes, ensuite il a creusé dans ses
empreintesé seldobees Bl agrhadi des traces ?pour toi. Et
41 a march®, tranquillement, apr s il faisait un pas,
-D6accord, il effa-a?t ses pas au fur et 7~ mesure

-Oui.
-Ok. Tu peux m'expliquer ceHlei ?
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-Ben c'est parce que cbdbest possible que ce soit autre
carte normale, mais c'est...voila.

-Cbest normal que c?%Styls,carnetpammeeé®c ol i er pour t oi

-Oui.

-Si tu devais refaire I?P6exercice tu ferais diff ®r emmerH
-Non.

-0k, estce que tu avais déja fait des choses qui ressemblaiefit@egaexercices ou tu devais faire des hypothéses

avec pas beaucoup d'informatichs

-Non a part avec tes exercices.

-Ok, gl obalement de tous | eseqeateraspen8 s que vous avez f
-Bah je trouve que cO6®tait bien.

-Il'y en a vraiment pas un que tu as préféré par rapport a ur?autre

-Non.

-Il n'y en avait aucun qui était plus dur ou plus fagile

-Oui sauf celui ou il fallait placer ledéves

-Merci.
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Exercice général


























































Exercice de déduction
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