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INTRODUCCION

Se I'aprendissatge dels sons de la lenga es quasi innat en ¢o de I'enfant que va
amb I'ajuda de las gents que I'’enrdodan desvolopar la lenga. Es entre la naissenca e 7 ans
que lo mainatge va metre en plaga las estructuras fondamentalas del lengatge. L'escola
gue se vei inclusiva, se va adaptar a I'escolan per portar una responsa escolara al mai
prep dels besonhs de cadun e menar totes los drolles als sabers e sabers-far comuns.
L’escola deu permetre a I'escolan de poder accedir a totes aqueles sabers e a d’autres
langatges coma lo de I'escrich que constituis una dimension collectiva, societala que pot

prene mantunas formas.

Dins las classas bilinglias francés-occitan los enfants son menats a estudiar doas
lengas distinctas que se van ajudar I'una e I'autra a bastir mantunas competéncias. Abans
7 ans l'enfant del qual I'aprendissatge de las lengas es aboriu se preocupa pas de
conéisser quina lenga es a utilizar a quin moment, se fa naturalament. Aprép 7 ans parlam
sovent de langatge « tardiu », dins aquela configuracion I’enfant aura mai de mal a far
circular las competéncias lengatgiéras entre las doas lengas perque aurdn pas agudas lo
meteis estatut tre la debuta de I'aprendissatge lengatgiér. Pei aitant I’enfant sera dins lo
meteis sens menat a conscientisar las nocions e de parlar o tractar los codis de las lengas

ensenhadas.

Dempueéi la dintrada escolara 2016/2017, soi professora estagiaria dins I'escola
publica de Verdun sus Garona dins una classa de CP. Ai |’astre d’ensenhar a paritat oraria
sus la jornada en francés e en I'occitan. Quasi totes los CP éran dins una mairala bilingla
pr'aqguo m’estoneri de |'eterogeneitat del nivel de lenga e del non-entosiasme de parlar la
lenga regionala de la part dels meus escolans. Me soi rapidament trachada que la mager
part dels enfants sabidn pas vertadierament perque devian aprene e parlar I'occitan.
Alara tre la debuta de 'annada me soi interrogada sus la placa qu’éera a far a la lenga dins
las meunas practicas per de’n primiér donar de sens als enfants puéi los ajudar a
desvolopar mantunas competéncias lengatgiéras qu’es una demanda institucionala. E mai
particularament en CP las competéncias de compreneson e de produccion escricha en
francés. Aquela interogacion generala m’a menada a pensar que seria interessant

d’orientar mon memori al entorn de I'ajuda que podém tirar de la lenga 2 per ajudar
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I'aprendissatge del codi escrich en lenga 1 en ¢o d’un escolan qu’es a aprene doas lengas

al'escola.

Me sembla necessari per aquel memori d’analisar la mesa en obra d’activitats al entorn
de l'escrich per poder veire I'evolucion dels enfants al cors de I'annada escolara e lor
possibilitat de passar d’una lenga a I'autra tot en soscant sus aquelas. Aquela mesa en
obra me menara a pensar als ligams que podon esser faches entre las meunas
coneissencas universitarias (e scientificas) al nivél del desvolopament de las competéncias

cognitivas en ¢o d’un escolan bilinglie e la meuna situacion professionala.

De mai, un dels interés d’estudiar una nocion qu’es transversala : los escriches son
presents jos diferentas formas dins un fum de disciplinas, I'aprigondiment d’aqueles poira

assegurar a I'enfant, la continuitat entre los nivels dins un cursus bilingte.

A la seguida de las meunas lecturas scientificas a I'entorn del procediments
cognitius dels enfants escolarisats dins un percors bilinglie, dels biaisses de dintrar dins
I'escrich en CP e al lum de ma classa, ai ensajat d’aprigondir de questionaments de
recerca : Quinas son las esperas institucionalas e las especificitats dins I'aprendissatge de
I’escrich ? Que metre en placa dins ma pratica quotidiana, per que los enfants troben de
motivacion dins lo fach de parlar occitan? En qué la lenga occitan pot permetre
d’aprigondir I'estudi de la lenga francesa? Cossi menar los meus escolans a soscar sus las
lengas, sas variacions, a menar d’activitats epiliglisticas puei metalingiisticas ?

Facia a aquel questionament mas sustot davant la meuna practica d’ensenhament,
la problematica generala d’aqueste memori es : Cossi una lenga ajuda I'autra dins la

mestresa progressiva de I’escrich en CP?
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I. APROCHI TEORICA E INSTITUCIONALA
A. L’escola bilingiia

Nos anam interessar a l'istoric de I'escola bilinglia en Franga per veire, pus tard,
I'integracion d’aquela lenga regionala dins lo percors escolar dels enfants, sas especifitats

e los aports de son ensenhament.

La lenga regionala a pas totjorn aguda lo meteis estatut segon las epocas. D’aquel
biais son estatut dins I'ensenhament a cambiat mantuns cops, e a agut forca mal per se

far una plaga dins I'’educacion.

En 1850 la lei FALLOUX endncia que «Lo francés sera sol en usatge dins 'escola »* . Seguis
pus tard en 1881, la lei « Ferry » qu’intituis I'ensenhament primari laic, gratis e obligatori
pels enfants dels dos sexes de 6 a 13 ans. Un ensenhament que sera fach principalament
en francés per menar a la francisacion dels enfants de la vila e sustot del campestre.
Seguira en 1925, la circulara d’Anatole de Monzie que aura per objectiu d’eradicar
'usatge de las lengas dichas “localas”. Tot en trobent a comptar 1923, dins las
instruccions oficiales que “L’ensenhament del Francés es pas solament trabalhar al
manten e a I'espandiment d’una polida lenga e d’una polida literatura, es fortificar 'unitat

nacionala.” Atal, s’es formada una societat diglota ont una lenga domina 'autra.

En fach, 'ensenhament bilinglie s’es vist espelir dempuéi la lei DEIXONNE sus
I’ensenhament de las lengas e los dialéctes locals de 1951. En efiéch i a agut una presa de
consciéncia sus l'utilitat que i pot aver a ensenhar la lenga regionala amb la reconeissenga
de I'existéncia de mantunas lengas regionalas : « Article ler : Le Conseil supérieur de
I'Education nationale sera chargé, dans le cadre et dés la promulgation de la présente loi,
de rechercher les meilleurs moyens de favoriser I'étude des langues et dialectes locaux
dans les régions ou ils sont en usage. »°. Lo 21 de geniér de 2008 las lengas regionalas son
dichas coma apertenentas al patrimoni de la Franca. Una evolucion primordiala de la
lenga qu’es vista coma un produch cultural e a I'encop social. Aquela va pus tard, donar

naissenca a l'estudi de la lenga par la creacion de percors personalizats pels enfants a

' ESCUDE, Pierre. Las lengas al cor de I'educacion.
? Citacion de Iarticle 1 de la lei DEIXONNE n°51-46 del 11-01-1951
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I'escola amb la duvertura de classas bilinglias a paritat oraria amb lo francés. Aquelas
classas que van metre los enfants tre la mairala en situacion de bilingliisme. Ont segdén lo
programa de referéncia pel desvolopament de I'ensenhament de la lenga e de la cultura

occitana, 'ensenhament de las lengas regionalas va contribuir:

e al manten de la diversitat culturala que contribuis a I'enriquiment de la
comunautat nacionala francesa;

e a l'integracion dels nostres escolans dins una region ont la lenga e la cultura son
un patrimoni als quales devon aver acces ;

e al'activacion dels vesinatges linglistics e culturals. La lenga e la cultura occitana,
presentas tanben en Italia e en Espanha, son al centre d’un arc roman que religa
las peninsulas italianas e ibericas;

e al desvolopament de las capacitats intelectualas, linguisticas e culturalas. >

Coma lo soslinha Pierre Escudé lo mond es menat a reconéisser tres atots del bilingliisme
dins I'escolaritat: « Il permet une transmission réelle et sereine de la langue de
I’environnement maternel de I'éléve et construit I'acceptation d’une diversité intrinseque
a toute identité, individuelle et collective ; il batit des compétences métalangagieres
indispensables a une forte maitrise du langage et des langues [...] et ouvre a un vrai
plurilinguisme [...] »*. Un plurilingliisme que va tocar a I'encop I'oral e I'escrich e que va
menar a una dobertura d’esperit, aqud perque I'enfant va comprene per son experiéncia

e son observacion naturala, que mai d’un codi es possible.

B. Encastre de reglamentacion: situacion administrativa e volontat
institucionala

Es a travers la frequentacion regulara de I'escola amb en particular I'aprendissatge
de I'escrich que I'enfant poira desvolopar las competéncias necessarias per se far coma lo
ciutadan de deman inclutz dins la societat e dins sas réeglas. Aquela escola que se vei

inclusiva dempuéi la lei sus « I'egalitat de las escasencas ». Aquela a coma principal

* Extrach del programa de referéncia pel desvolopament de I’ensenhament de la lenga e de la cultura
occitana. p.3.

* ESCUDE Pierre. Histoire de I’éducation : imposition du frangais et résistance des langues régionales. p.9 -
10.
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objectiu de far espelir totes los escolans e aquo en luchant contra liletrisme (“que
designa la situacion d'una persona que a beneficiat dels aprendissatges mas qu’an pas
acquesits lo mestratge de la lectura e de I'escritura. Alara aquela persona a pas las
competéncias de basa per esser autonom dins las situacions simplas de la vida
quotidiana”).’ Es a las escolas, e mai particularament al professor d’aculhir la diversitat,
acceptar cada individualitat. Lo mestre ai que s’engatjar dins I’evolucion de son
ensenhament, sas practicas, per permetre a totes d’aprene en conformitat amb los

dreches dels enfants dictats per la CIDE.

Abans los programas de 2008 puei los de 2015, dins la costuma de I'lannada de
cors preparatori era instaurat dempuei longtemps l'idéa que calid saber-legir e saber-
escriure al mens a la fin de I'annada escolara. Solament, facia a I’eterogeneitat, al estudi
dels ritmes de I'enfant i avia de diferéncias plan importantas entre les escolans, dins
I’aquisicion de mantunas competéncias de lectura e/o d’escritura. Fin finala aquela
disparitat entre los mainatges a daissada veire de niveéls plan diferents quitament dins un

meteis nivel escolar.

Un vejaire que se vei cambiat al lum dels programas novéls de 2015 de I'educacion
nacionala que volon donar mai de temps a I'escolan per aprener e sustot per defugir a
long terme « 'escac escolar » : « Le cycle 2 couvre désormais la période du CP au CE2
offrant ainsi la durée et la cohérence nécessaires pour des apprentissages progressifs et
exigeants. Au cycle 2, tous les enseignements interrogent le monde. La maitrise des

langages, et notamment de la langue frangaise, est la priorité. »°

B.1. L’escrich dins1’encastre de ’ensenhament del francés dins una classa

bilingiia en cicle 2 e los textes oficials

Lo CP constituis una transicion entre la mairala ont I'enfant apren a devenir
escolan mas tanben qualquas basas fondamentalas: en particular son menats a aquesir e
a desvolopar una consciéncia fonologica per l'identificacion de las unitats sonoras e

comprene qu’aquela activitat se pot encodar a I'escrich. | a una primiéra aquisicion del

> Revirat de : http://www.education.gouv.fr/cid74737/la-prevention-et-la-lutte-contre-l-illettrisme-a-I-
ecole.html

® Extrach del bulletin oficial especial n°11 del 26-11-2015 : Tampa 1 - Les spécificités du cycle des
apprentissages fondamentaux. p.4
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principi alfabetic, del gest grafomotor, eca. E la transicion amb la debuta de I'escolaritat
obligatoria: la dintrada dins I'escola elementaria ont l'oral e I'escrich an una plaga

principala.

Per comprene melhor la placa facha a I'escrich en francés nos anam interessar a

diferents textes institucionals:
» Lo socle comun de competéncias, de coneissencas e de cultura

D’un biais general, lo domeni 1 del socle comun de coneissengas, compétencias e
de cultura definis dins una primiéra partida, lo rotle del lengatge francés qu’es de menar
los escolans a pensar e a comunicar en francés al cicle 2. E aqud en comengant per
comprene, s’exprimir en utilizant la lenga a I'escrich e a 'oral: “Au cycle 2, I'apprentissage
de la langue francaise s’exerce a l'oral, en lecture et en écriture. L'acquisition d’une
aisance a l'oral, I'acces a la langue écrite en réception et en production s’accompagnent
de I’étude du fonctionnement de la langue et permettent de produire des énonces oraux
maitrisés, des écrits simples, organisés, ponctuels, de plus en plus complexes et de
commencer 3 exercer une vigilance orthographique.»’ La recérca dins I'escrich es
primordiala, I'escolan deu cercar de quina faicon escriure, cossi menar sa pensada

d’escrivan novelari.

» Lo B.0. novel especific n°11 del 26 de novembre 2015

Aqguel es a explicar los axes béls e la plaga que I'escritura deu prene dins la classa :
« Al cicle 2, la lenga francesa constituis I'objecte d’aprendissatge central »B
Lo programa soslinha la necessitat per I’enfant de construsir de sens e d’autonomisacion.
Mas, I'enjoc principal del aprendissatge del francés es, per I'enfant, de mestrejar lo
fonccionament del codi fonologic. Tot en essent confrontat a la compreneson de diferents
tipes de téxts (amb d’inferéncias explicitas puei mai implicitas en fin de cicle 2) en lectura
e en escritura. D’'un biais mai general, la lenga deu ésser utilizada coma un vertadiér
esplech al servici dels aprendissatges: « La lenga es un mejan per donar mai de sens als

aprendissatges, puei que construtz de ligam entre los diferents ensenhaments e permet

7 Extrach del socle comun eissit del decret n°2015-372 du 31-3-2015. p.3
® Extrach del bulletin oficial especial n°11 del 26-11-2015 : Tampa 1 - Les spécificités du cycle des
apprentissages fondamentaux. p.4
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d’integrar dins lo lengatge de las experiéncias viscudas. »° Dins totes los ensenhaments

los enfants seran menats a utilizar las codificacions de la lenga (orala e escricha).

Lo text apieja I'idéa que l'oral es I'aspéecte de la lenga lo mai trabalhat pels escolans
perque se trabalha tant a I'escola coma en defora. E I'escrich ? « Al cicle 2, I'oral e
I’escrich sont en decatge important [...] mas [...] forca ligats ». En efiéch, dins totes los
domenis de I'escola los escolans son a aprene a parlar o a escriure, es tranversal « es a
I’encop tradusir ¢cO que pensam e respectar de reglas, es ésser liure sul fons e sus la

forma. »*°

B.2. Las classas bilinglias: La comparason entre las lengas al servici de
I'aprendissatge dels codis

Al dela de la lenga francesa, I'escolan de cicle 2 deu aprene, comprene e s’exprimir
en utilizant una lenga extrangiéra e regionala quand es possible, « il maftrise
suffisamment le code de la langue pratiquée pour s'insérer dans une communication liée
a la vie quotidienne : vocabulaire, prononciation, construction des phrases. »it
Aquel mestratge del codi va ésser benefic a I'enfant perque lo va permetre de comparar
las lengas. Comparason essenciala al desvolopament lingtistic del mainatge: « En francés,
I'aprochament amb la lenga viva estudiada en classa permet de melhor ancorar la
representacion del sistemi linglistic: comparasons ocasionalas amb lo francés, I'ordre
dels mots, la prononciacion.»12

Lo programa de 2015 es a precisar dins I'encastre de I'estudi de las lengas que lo
decalatge entre I'escrich e I'oral es sustot visible dins I'aprendissatge de las lengas vivas,
estrangiéras o regionalas. Son d’ensenhaments que devon metre los enfants en situacion
metalengatgiéra, de soscadissa d’estrategias e de produccion de lenga. Quant al
tractament de la lenga regionala los programas novels soslinhan que cal crosar e
comparar los ensenhaments, aici en particular lo del francés e de la lenga regionala
d’estudi : “Les activités langagiéres en langues vivantes étrangeres et régionales sont

I’occasion de mettre en relation la langue cible avec le francgais ou des langues différentes,

® Ibidem

% |bidem

" Extrach del socle comun eissit del decret n°2015-372 du 31-3-2015. p.3

'2 Extrach del bulletin oficial especial n°11 del 26-11-2015 : Tampa 2 —Contributions essencielles des
différents enseignements au socle commun. p.6
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de procéder a des comparaisons du fonctionnement de la langue et de permettre une
observation comparée de quelques phénomeénes simples par exemple autour d’un album
de jeunesse.»™ Un biais que permet la motivacion e una compreneson lingistica

melhorada per I’escolan, soslinhat tanben pel socle comun citat pus naut.

L’escrich es a menar en paralléel d’un trabalh sus I'estudi de la lenga ont los escolans
devon aver un aprochi intuitiu. Aquo en s’apiejant suls mots utilizats, las seunas
transformacions e las variacions que s’aussison. Mas tanben, sus las observacions de la
lenga escricha amb las letras que existisson mas que s’aussison pas a l'oral. Aqui la
comparason entre mantunas lengas sera benefica a 'activitat de I'enfant, que poira

portar una reflexion sus I'usatge dels mots.

Fin finala, los objectius a aténher al nivel de I'escrich en francés son multiples:
devon perfeccionar lo gést grafomotor, se remembrar de las tragas de las lettras. Devon
tanben aprene a encodar, a copiar e/o transcriure sens errors sens doblidar de far
atencion a la mesa en pagina. E aver una atencion portada a la plaga del mot e a son
utilizacidon. Aquo servira a se fa comprene dels autres per exemple, mas tanben a poder
escriure dins I’encastre de produccion de téxts corts o de genres diferents per los quales
deuran conéisser las caracteristicas.

Agueles objectius son justificats per las tres grandas competéncias a aténher a la fin del
cicle 2 :

=>» « Copier de maniére experte (lien avec la lecture)

=>» Produire des écrits en commencant a s’approprier une démarche (lien avec la
lecture, le langage oral et I'étude de la langue)

=>» Réviser et améliorer I'écrit qu’on a produit (lien avec I’étude de la langue) »

De competéncias lingliisticas, lengatgieras, textualas e de compreneson, ont I'aquisicion
es desvolopada pus luénh dins aquel memori, que devon ésser trabalhadas de contunh

dins las doas lengas.

B Ibidem
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B.3. Laplaca del'occitan dins I’encastre d’'un ensenhament a paritat oraria

La circulara rectorala del 10-1-2000 definis lo quadre pedagogic de referéncia pel
desvolopament de I'ensenhament bilinglie francés-occitan. Aquela circulara nos esclaira
sus la finalitat del ensenhament bilingle:

La finalité de I'enseignement bilingue est d'amener les éléves, au terme d'un
cursus continu, a « une bilingualité équilibrée », c'est-a-dire a la capacité
d'accéder a des compétences sinon entierement égales, du moins comparables
dans les deux langues, dans tous les domaines de leur utilisation et dans toutes les
compétences de langue : compétences de compréhension orale puis écrite,
compétences de production orale puis écrite [...].

L'egalitat de las competéncias occitanas a aténher amb las de francés es aqui plan
soslinhada, la paritat deu ésser totala o mai « equilibrada ». Un equilibri que se deu
trobar tanben dins I'aquisicion de mantunas competéncias coma las que son precisadas
dins la circulara n°2001-167 del 13/09/2001 que se sona “Modalitat de mesa en obra de
I’ensenhament bilinglie a paritat oraria”. Aquela, soslinha los objectius linglistics e punta
mai d’'un domeni de competéncia. Nos anam interessar mai particularament a las
“competéncias linglisticas o lengatgiéras, competéncias de pruduccion orala, de lectura e
d’elaboracion d’escriches”** ligadas doncas a I'oral e a I'escrich. Aquelas son a definir las
modalitats de misa en obra de I'escrich: De’n primier I'immersion dins la lenga parlada o
escricha se fa lo mai subtament possible, es dich que “dés le plus jeune age, I'enfant
découvre, par la pratique orale, des textes variés : comptines et chansons, contes et
récits, recettes, albums de fiction ou documentaires... C'est sur cette connaissance qu'il
construira I'apprentissage de la lecture et de I'écriture »*>. Un aprendissatge que se va fa
amb I'ajuda de materials lingtistics, que van permetre als mainatges de manipular las
lengas dins « totas sas dimensions »'® e en particular la lenga orala. Aital, 'enfant sera
menat a aquesir de competéncias metalinglisticas quant sera a far d’observacions sus sa
produccion orala ¢o que permetra de renfortir « a la maniére d'une grammaire implicite,

la prise de conscience et la maitrise progressive du code oral puis écrit. »*’ De

" ENCART B.O. n°33 du 13-09-2001. Modalités de mise en ceuvre de I'enseignement bilingue @ parité
horaire. C) Objectifs liguistiques de I’enseignement bilingue.

 |bidem

'® |bidem

Y Ibidem
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competéncias que son, fin finala, transferidas a las de francés e que van ésser afortidas de

mercé a las relacions entre las lengas.

Son d’aprendissatges a paritat oraria, « 12 oras d’ensenhament en occitan, e 12

18 que son alara benefics a I'enfant. La ciculara

oras d’ensenhament en francés »
nacionala n°2001-167 pueéi la n°2017-072 andncian: “ L'enseignement de la langue
régionale dispensé sous la forme bilingue a parité horaire contribue au développement
des capacités intellectuelles, linguistiques et culturelles. Tout en permettant la
transmission des langues régionales, il conforte I'apprentissage du francais et prépare les

éléves a I'apprentissage d’autres langues.”

B.4. Larealitat del terren

Avem pogut veire dins las partidas relativas als téxtes oficials que la paritat
d’ensenhament entre lo fancés e l'occitan deu ésser egala per permetre una «
bilingtaritat equilibrada », es a dire a la capacitat d’accedir a de competéncias similaras.
Que que sian las competéncias a atener cal que sid dins las doas lengas e doncas a un

meteis nivel.

Istoricament, es en francés que dintram dins lo langage oral,escrich e de signas a
la dintrada de I'escola mas perqué ? Lo francés es d’una part la lenga oficiala del pais, mas
tanben sociala e administrativa. Es sus aquo que se faguét las basas de I'escola
obligatoria: aprene la lenga dicha « nacionala » per menar los enfants a s'en sortir dins la
vida en societat. D’un costat ideologic, la lenga regionala, reconeguda e ensenhada a I'ora
d’ara, lo sabém, dins un sistéma ont plan longtemps I'idéa generala de la politica de la
Franca éra que calia enebir las lengas regionalas per unificar la lenga dicha del « poble ».

Doncas la dominacion del francés es societala e alara benléu volguda.

Dins I'encastre de I'escola, la circulara rectorala de 2009 indica que 9 oras devon ésser
atribuidas a I'ensenhament del francés e 1 ora a I'’ensenhament de 'occitan, una ora per
trabalhar al entorn de la lenga mas tanben a I’'entorn de la cultura occitana. Doncas sus 12

oras consacradas a I'ensenhament dels diferents domenis en occitan mas solament 1 ora

18 . . . . \ / .
Informacion tirada dins la circulara rectorala de mesa en obra del programa de referéncia pel
desvolopament de I'ensenhament de la lenga e da la cultura occitanas. p.2
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es prevista per tractar amb los escolans de la lenga a partejar ambe la cultura. Podem
veire que i a una paritat oraria instucionala mesa en plaga mas coneissém una disparitat

dins I'’ensenhament del lengatge ont lo francés domina.

Del cop, cada professor deu organizar 'empléc del temps de sa classa en fonccion
de las demandas institucionalas mas tanben en fonccion de I'organizacion de sa classa
bilingla. A I'ora d’ara, podém desgatjar diferents limits al nivel de I'organizacion e de las

modalitats d’ensenhament dins las classas bilinglas:

Las classas bilingtia en miralh amb un professor referent qu’ensenha los domenis prevists
pels texts en occitan e un professor pel francés. Aquela modalitat permet als enfants

d’aver un referent especific per cada lenga.

Las classas bilinglias coma las de Verdun sus Garona ont lo meteis professor ensenha al
long la semana totes los domenis dins las doas lengas. Per se fa ensaja de crear un empléc

del temps que favoriza la paritat oraria entre las doas lengas dins una meteissa jornada.

Per tornar venir sul volum orari d’ensenhament de la lenga, nos podém interrogar
sus la possibilitat de menar de tempses de comparasons entre las lengas per que los
escolans de CP poscan accedir a mantunas competéncias ligadas al bilingliisme. Per
respondre a aquesta question Cristol LARROCAN (PEMF en Tarn e Garona) soslinha que «
en defora d'una comunicacion volontarista, la qualitat de la lenga e de I'escrit en occitan
depend pas sonque de la quantitat.» Jos-entend qu’es a I'ensenhaire, dins sa pedagogia,
de portar los aprendissatges en establissent d’objectius de lenga ciblats e en DNL, e aquo

en prenen en compte lo desvolopament cognitiu del mainatge.

Pendent I'annada de CP escolarisats dins un percors bilinglie, los mainatges son a
construsir e a consolidar la lenga 1 e 2, ensajan, se mesclan los codis, escrivan coma
parlan. Es per aquo qu’un banh langatgiér oral e de qualitat es necessari de’n primier per
gue poscan per la seguida, accedir a de produccions escrichas bonas e de qualitat tanben
gue sia en francés coma en occitan. Atal, una vertadiéra motivacion e un banh langatgiér
son necessaris en ¢o dels escolans per que poscan far un transferiment de competéncias
d’une lenga a l'autra en plena securitat. Mas cal pas doblidar qu’en CP I'aprochi de

I’escrich comenca sovent en lenga 1 (aqui lo francés) amb I'aprendissatge de la lectura e
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de l'escritura. Lo desvolopament de las competéncias ligadas a I'escrich en occitan se

faran en decalatge amb la de francés e non en meteis temps.

II. MENAR LOS ESCOLANS A ESCRIURE
A. Complexitat de 'aprendissatge del codi escrich

Tre la debuta del CP se fa simultaneament I'aprendissatge de la lectura e de
I’escrich en francés. Cal saber qu’abans de dintrar dins lo percors de |'escola obligatoria
los enfants an ja, per la mager part, una forma de reconeissenca de |'escrich del francés o
mai del francés e de lor lenga mairala si es diferenta, abans d’aver la nocion de saber ¢o
gu’es l'escrich. Los escolans an de coneissencas implicitas sovent aquesidas per
I’exposicion a I'escrich sens aver agut d’ensenhament particular. En efiech son
confrontats dempuei longtemps a de grafias conegudas dins lor globalitat qu’encontran
dins lor quotidian (marca dels aparelhs, pichon nom, titol d’alboms, eca.). Plan segur
segon las situacions exterioras a I'escola, familialas, totes los enfants an pas lo meteis

raport a I'escrich a la dintrada.

L’ésser uman a generalament una escritura genetica que permet de desvolopar sa
paraula, son lengatge, mesa de costat per qualques enfants diches “salvatges” coma
Victor de I’Avayron recensat en 1798. D’aprép Cécile ALVAREZ « Contrairement a
I'apprentissage oral, qui est naturellement induit par une préposition biologique, il
semblerait que nous ne possédions pas de circuits neuronaux spécifiguement dédiés au
traitement du code alphabétique, c’est-a-dire a la lecture et a I'écriture »'. Los enfants
aprenon e produsisson sens esforg lo lengatge oral menat per 'aira de Broca que que sia
la lenga, es alara natural. Ven per imitacion del langatge dels autres, estampat dins la
zona del cervel ja aprestada a lo recevre. Al contrari I'escrich necessita I'utilizacion de
zonas del cervél especializadas per d’autras causas (reconeissenca de formas, gestuala del
dessenh, eca.) doncas es pas quicom que se pot far naturalament. Es per aquo que
I'aprendissatge de I'escrich (lectura e escritura) demanda un trabalh important e

organizat doncas necessariament impausat per autrd. Los actes le legir e d’escruire se van

9 ALVAREZ Cécile. Les lois naturelles de I’enfant. Edition des Arénes, Paris, 2016. p. 42.
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aquesir de mercé a I’'environament que sera propici a aqueles aprendissatges coma un
cadre familial favorable e la frequentacion regulara de I'escola e doncas de referents en

lenga.

Cal precisar que coma Evelyne CHARMEUX lo pot dire « lire et écrire ne sont pas des «
savoirs », mais des situations qu’il faut apprendre a vivre » e aquo sustot a I'escola.
Representa tota la problematica de I’ensenhaire que deu trobar de situacions portaires de
motivacion dins |'interes dels escolans.

Nos cal soslinhar que la lectura es independenta de I'escrich e reciprocament, mas
s’enriqueson. Es una volontat de l'institucion de far viure als escolans de situacions
variadas en faguent d’anats-tornats entre las doas compausantas. Son doas fonccions de
communicacion a part entéra. L'una demanda d’ésser en posicion de receptor (acte de

legir), I'autre en posicion d’emetor (acte d’escriure) o caldra passar del sonor al visual.

Per menar un escrich qu’'es una tasca complexa, l'escolan deu gerir mantunas
competéncias:

=» d’un costat I'acte grafic: devon saber gerir de competéncias motricas e perceptivo-

motricas coma la coneissenca de las formas de las letras e de lor nom, lo

contrarotle del gest grafomotor, la presa de repéris espacials.

=» D’un autre costat la produccion d’escriches o de téxtes qu’es de I'ordre coma lo
precisa Evelyne CHARMEUX: linglistic, psicoliglistic e sociolinglistic. Ont
consistira d’aver una intencion de comunicar, mobilizar las idéas, se far una

representacion del receptor, organizar lo contengut e los mots.
=>» Mas tanben la mesa en obra del sistém ortografic quitament en CP.

=>» Pueéi, se destacar dels biaisses de dire apertenent a I'oral per poder construsir de

biaisses de dire mai apropriats a I’escrich.

La dificultat de I'escrich es reala perqué d’una part las competéncias son mobilizadas en
simulataneu, de I'autre aquelas competéncias son compléxas. D’aitant mai compléxas que
meton en joc lo fonccionament especific d’'una lenga francesa sovent plan diferenta de la

de I'oral e de las competéncias que son aquesidas per |I'enfant dins las primiéras annadas.
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A aquo podem ajustar la varietat de tipografias diferentas dins una lenga qu’implican

tanben una tropelada de formas de lectura.

Isabelle EPP-NICOLINO releva los trabalhs de Roland GOIGOUX e de Sylvie CEBE
qgue definisson las diferentas compausentas per aprener a legir e a escriure que son: « la
culture écrite, la compréhension de textes, la compréhension de phrases, la production
de texte, I'écriture de mots et la lecture de mots »%°. Aguelas compausentas condusidas
pel mestre van permetre a I'escolan d’aquesir e d’utilizar mantunas competéncias citadas
per abans. Aqud solament se I'enfant es dins una clartat cognitiva, se coneis la toca de
son trabalh e se sap ¢0 qu’es esperat del. Es dins aquel sens qu’el méstre deu metre en
plagca una pedagogia explicita per que los enfants desvolopan una capacitat de manipular

conscientament lo lengatge, aver una consciénca fonologica.

L’escrich va alara demandar a I’enfant de conceptualizar e donar de sens als seus
aprendissatges e d’aver la capacitat de prene lo lengatge coma “un espleche d’estudis
conscient e reflexiu” (far de “meta”, un punt qu’es desvolopat mai luéenh dins aquel
memori). Una mestresa qu’es pas naturala, sovent d’en primeér inconscienta e coma
I’avem vist pus naut que deu ésser provocada per I'ajuda d’unes referents en lengas. Un
del referent que deu ésser I'escola, Roland GOIGOUX e Elisabeth BAUTIER precisan : «
I’école se doit de guider finement ce travail en conduisant les éléves a s’intéresser au
fonctionnement de chacun des deux codes, a étudier les deux chaines linguistiques parlée
et écrite, a apprendre a les comparer et a les distinguer, a les segmenter et a les mettre
en relation. [...] elle doit faciliter 'émergence d’'une conscience métalinguistique qui

.. . . 21
participe au processus de secondarisation. »

B. L’aquisicion dels codis fonics e grafics francés e occitan en ¢o de
los escolans : cap a una metalingiiistica

Contrairament a l'oral parlat al quotidian, lo mestratge de I'escrich demanda a

I'enfant d’aver una mena de « consciéncia del lengatge ». Aquel consciéncia se va

2% Extrach de la sintési d’Isabelle EPP-NICOLINO « Lecture, compréhension de texte, production écrite au CP.
Un point sur l'actualité.», 03-2014

http://www.ac-grenoble.fr/savoie/pedagogie/docs pedas/point lecture isa/point lecture CP.pdf

! BAUTIER Elisabeth, GOIGOUX Roland : Difficultés d’apprentissage, processus de secondarisation et
pratiques enseignantes : une hypothese relationnelle. » p.4
http://ife.ens-lyon.fr/publications/edition-electronique/revue-francaise-de-pedagogie/INRP_RF148 8.pdf
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desvolopar dins un processus que Jean Duverger apela « lo desvolopament
metalinglistic».

Dins un primiér temps I’enfant va aquesir d’abiletats linguisticas dins la cadena linglistica
parlada. Aquel va poder saber se I'enonciat es corect o pas e aquo, de mercé al contact

amb un referent lingtistic qu’es I'adult.

Puei va desvolopar d’activitats epilinglisticas que consistis « en une connaissance
intuitive et un contréle fonctionnel des traitements linguistiques » (Gombert, 1990, p.
233) es a dire que sabem mas sabém pas vertadierament ¢0 que sabém. Lo qu’apren va
producir per la pratica, categorizar de punts de lenga, va utilizar implicitament de réglas al
nivel del lengatge oral coma de réglas d’acordis, de referéncias anaforicas eca... tot aquo
amb un contrarodlte insconscient sus sa produccion. Aquela etapa dins lo desvolopament
linglistic es essenciala per poder menar I'enfant a far de « metalingtistica » es a dire aver
una coneissenca conscienta e un contrarolte volgut sus d’aspectes de la lenga per
exemple.

E mai, los programas noveéls son a explicitar :

« Au cycle 2, les connaissances intuitives tiennent encore une place centrale. En

dehors de 1’école, dans leurs familles ou ailleurs, les enfants acquiérent des connaissances

\

dans de nombreux domaines [...] Ces connaissances préalables a 1’enseignement,
acquises de facon implicite, sont utilisées comme fondements des apprentissages
explicites. Elles sont au cceur des situations de prise de conscience, ou I’¢léve se met a
comprendre ce qu’il savait faire sans y réfléchir et ou il utilise ses connaissances

intuitives comme ressources pour contréler et évaluer sa propre action. »*

Es doncas I'escola que se deu cargar de donar d’objectius clars per que los enfants poscan
donar de sens als aprendissatges. Jean Emile GOMBERT considera la metalinglistica coma
« la possibilitat qu’avém de nos enaucar al-dessus de la lenga, de nos abstraire e de la
remirar, tot en l'utilisant dins los nostres rasonaments e las nostras observacions ».
Aquela activitat se va menar en partida se I'enfant troba un interés, una motivacion

intrinséca per dintrar dins I'activitat.

Aital, cal menar los escolans a s’interessar al fonccionament dels codis : oral e

escrich. Aqud per facilitar la misa en placa d’activitat meta que va participar al

%2 Extrach del bulletin especial n°11 del 26 de novembre 2015. Les spécificités du cycle des apprentissages
fondamentaux. P.4
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procediment de segondarisacion d’apréep Roland GOIGOUX. Lo processus d’aprendissatge
de la cadena escricha demanda una reflexion aprigondida, metalengatgiera e a long
terme. De mai d’apréep Michel BROSSARD « aprene a utilizar un sistemi d’escritura
necessita per los aprenents una mesa a disténcia de la lenga mairala, aicd per fin

d’analizar e d’instaurar amb ela un raport ara conscient e volontari ».?

Coma l'avém vist pus naut, lo trabalh de reflexion suls espleches lengatgiers va ésser
condusit per I'adult que va sucitar en ¢o del mainatge una reflexion meta de’n primiér de
mercé als téxtes ausits. La toca del professor es de menar los escolans cap a una clartat
cognitiva. Aqui lo rolte del méstre de’n explicitar los enjocs ligats a I'escritura e de ne
clarificar lo fonccionament.

Alara, dins un contéxt d’ensenhament bilinglie a paritat oraria ?

La mesa en distancia de la lenga mairala es mai aisida perque coma marcat pus naut, los
escolans devon observar lo fonccionament de las lengas e las comparar per justament
adoptar una actitud reflexiva dins I'utilizacion d’aquelas. Es un levador que permite de
conscientisar las utilizacions lingtisticas. Al nivél de I'aprendissatge de la cadena escricha
dins las doas lengas, Jean DUVERGER explica que « mettre en relation les écrits de deux
langues permet a I’éleve-apprenant de bien considérer les écrits pour ce qu’ils sont, c’est
a dire des formes codées de communication, d’information et d’apprentissage bien
spécifiques, et cette double fréquentation lui ouvre la perspective de découvrir des
maniéres particuliéres pour les appréhender, les lire, les écrire, avec, par conséquent, le
développement de stratégies qui s’affinent, se complétent, se mutualisent quand on
passe d’un code écrit 3 I'autre. »** Atal, la lenga occitana parallélament a I'aprendissatge
del francés deu ésser tan una lenga d’aprendissatge qu’un utis d’aprendissatge coma

preconizan los programas.

Un escolan de cors preparatori pot accedir a de competéncias metalengatgieras? Se nos
en raportam a ¢o que ditz G. DALGALIAN, la competéncia metalingliistica “poira esser
vertadierament sistematizada qu’a partir de la fin del cicle 2”, mas soslinha “qu’un trabalh

progressiu de comparason entre las doas lengas pot caquela ésser comencgat en donant

> BROSSARD Michel. Quelques réflexions sur activités métalinguistiques et situations scolaires.
http://ife.ens-lyon.fr/publications/edition-electronique/reperes/INRP_RS009 3.pdf

** DUVERGER Jean. Lire, écrire, apprendre en deux langues (ou la naissance d’une association). Les actes de
lecture n°85. 03-2004. p.50.
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una parte prioritaria a l'oral”. L'acces a las primieras competéncias metalinglisticas
commencan quand I'escolan fara de remarcas o d’observacions sus las lors produccions
oralas puei “refortiran, al biais d’una gramatica implicita, la conscientizacion e la mestresa
progressiva del codi oral puei escrich.” La circularia rectorala del 10 de genier de 2000
ajusta:

Les enfants prendront progressivement conscience des similitudes et des
différences de structures, de construction ou de genre entre occitan et francais
(absence de pronom sujet et importance de la désinence verbale, place des
pronoms ...). Le développement des « compétences métalinguistiques » a partir
de I’observation des deux langues renforcera la maitrise progressive de leur code
oral et écrit. Cette démarche implique des activités spécifiques d’analyse au
cours desquelles le maitre organisera et completera les observations des éleves.

Pr'amor, Claude HAGEGE torna dire que per I'enfant de mens de sét ans, que correspond
a I'edad d’un nivel CP, las facultats d’analisi son encara en camin d’elaboracion, aquel, pot
pas prestar una atencion sostenguda al discors escientific sus la lenga e los seus
mecanismes. Mas pareis d’una importancia capitala de los ajudar a dintrar dins una mena

de soscadissa portada sus la lenga e sas variacions.

Enfin, cal pas doblidar qu’en CP la dintrada dins I'escrich se fa correntament en lenga 1 (lo
francés) amb I'aprendissatge de la lectura e de I'escritura e non pas en lenga 2 (I’occitan).
Mas sonque I'actitud reflexiva que los escolans podon portar de mercé a las comparasons
entre las lengas e sus de produccions en lenga. Permet de conscientizar la lenga e son

utilizacion e doncas de la manipular mai aisidament tan a I'oral coma a I'escrich.

C. L’estudi dels codis grafics e fonics francés e occitan

“En francais, les différences entre la graphie et la phonie sont de nature telle que
I’on peut dire, sans aucune exagération, que la structure de la langue écrite ne se confond

»% | a dificultat per dintrar dins I'escrich puéi lo

pas avec celle de la langue parlée.
mestrejar, es en particular ligada a la relacion grafia-fonia mai que mai compléxa de la
lenga francesa. Una complexitat qu’es deguda a la multitut de grafias e a la quasi abséncia
de reglas ortograficas d’usatge, ¢o que rend lo trabalh de retranscripcion de mots mai que

mai dificil. Per que los enfants poscan manipular las unitats linglisticas que permeton de

> MARTINET André. Eléments de linguistique générale. Armand Colin. 2011. p.167.
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dubrir sus I'escrich, cal que comprengan que la natura de la lenga escrita es en fach un

codatge: lo del sens e lo del son. Cal arrapar aquelas relacions de mercé a la lenga orala.

La lenga francesa o occitana s’apevan sus un sistema d’escritura alfabetica que
met en correspondéncia d’unitats graficas, ambe las unitats d’articulacion de la lenga
orala. Per encapar lo principi alfabetic, I'escolan deu aver consciéncia que I'oral se pot
segmentar en unitats. Puei ésser capable d’assimilar d’un costat lo fonccionament de las
associacions grafémas-fonémas, e, d’'un autre costat encaissar lor principi de co-
articulacion. Es aqui gu’interven lo trabalh metalingliistic (la consciéncia fonologica puei

grafica).

Mas al nivel de I'escrich, lo francés a una ortografia opaca, que repausa sus un sisteam
plural: grafofonologic (mai d’un graféma possible per un meteis fonéma) e morfologic
alara que l'occitan repausa sus una ortografia quasi transparenta en raport a I'oral. En
efiech, en francés un meteis son se pot transcirure d’'un fum de maneras (dusca quinze)
per exemple lo son [€]: in, im, ain, ein, aim, eim, hin, hein, eca... En fonia recensem 16
vocalas diferentas [i], [e], [€], [al, [a], [3], [o], [u], [y], (@], [ce], [3], [€], [&], [5], [®] que
podon s’escriure de diferents biaisses e 5 grafias vocalas que son declinadas : “a, €, i, 0,
u”. D’aqui l'invencion dels accents per desmultiplicar las posibilitats de dire. Las
prononciacions multiplas degudas a las lengas regionales o tot simplament al biais de
“dire” empachan d’unificar la grafia del francés (ver la disparitat del son [€] segon la
region prononciam mai o mens la “n” final per exemple). Lo problém es agut dins
I'utilizacion de las vocalas perque la correspondéncia fonia-grafia es for¢ca mala, alara que
serid mai aisit amb una correspondéncia pus transparenta per facilitar la dintrada dins la
lectura e dins I'escritura.

La non-correpondéncia sus las consonantas son tanben multiplas, amb I"ulilizacion
de las letras gregas per exemple [f] “ph” et [k] “ch”. De mai, los sons s’escrivon sovent de
mantuns biaisses: lo son [s] se pot escriure “s ,¢,ss ,c ,t” e de cops “x” (Un fum de pays
escrivon “Brussels” e non pas “Bruxelles”). De meteis, lo son [k] se pot grafiar “k ,c ,cc ,qu
,ch ,kh”. Amb de doblament de consonantas qu’an pas de realitat dins la lenga, e que son
pas jamais prononciadas levat pels professors per facilitar la retranscripcion grafica pels

escolans durant las dictadas per exemple. Trobam tanben en francés las grafias sintaxicas,

letras que son pas totjorn prononciadas mas que son sovent marcadas per de reglas
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d’acordis. Coma los acordis dels participis amb I"auxiliar “aver” (mai d’un cop suprimit per
I'academia francesa) : “ j’ai oublié cette recette”, “c’est la recette que j'ai oubliée”, cal
metre un “e” (mut, sonque grafic) perque I'objécte feminin es abans, sabém que I'objécte
es feminin doncas cal metre un “e”. Al contrari, se I'objecte es aprep, sabém pas encara
se es feminin doncas cal pas metre de “e” a la fin de “oublié”. De mai, los acordis en
genre e en nombre dels noms o dels adjectius son marcats sovent per un “s” qu’ajustam
graficament a I'article puéi al nom : la sorciére [lasJrsjer] = les sorciéres [lesDrsjer]. Dins
I'encastre d’una dictada en CP, los enfants van escriure foneticament los mots dins la

limita dels sons que coneisson, per exemple poiriam veire de causas coma: “lé sorsiere”,

“lai sorciér”, eca.

Lo plural se pot pas ausir ni escriure del cop que sém a aprene los sons de la lenga de’'n
primier e pas las possiblas reglas que regisson de la lenga. De fach, sortit del context d’un
text o d’'una frasota e sens coneisser las leis de la formacion del nombre o del genre, los

enfants d’aquel edad son, per la mageér part, dins I'incapacitat d’escriure “les sorcieres”

au_n
S

sens doblidar las “s”, marca del plural. Mentre qu’aquelas réglas son facilitadas en occitan

ow_n
S

del biais qu’ausissem totas las letras e en particular la del plural coma dins “las
mascas” [lasmasklPs]. De mai, sabém per la preséncia del “a” marcada qu’es un nom
feminin. Es aqui que podém jogar sus la comparason entre las lengas per crear
d’automatismes, d’aisinas. Per comencar, la comparason fonica permetria als escolans
d’aprene de nocions simplas coma la del genre o del nombre. De mercé a I'oral occitan
podem comprene que dins la traduccion de “los gats” en francés i a segurament un “t” e

“u_n
S

sustot una a la fin de “les chats” degut a I'accordi en nombre.

Un autre punt que complica lo passatge de la fonia a la grafia en francés es la letra

muda, es una “letra qu’es presenta dins I'escritura mas non prononciada dins lo lengatge

726

oa_n
S

corrent”””. Aquela dona pas tot temps d’indicacion dins lo mot: coma la marca del

plural en finala de mot, lo “e” qu’es sovent la marca del feminin, dins los mots invariables,
lo “h” que precedis una vocala o qu’es present aprép una consonanta dins los mots
formats de dos elements, las finalas dels mots amb una modificacion de las consonantas

” o_n o_n

mudas coma “blanc>blanche” o encara “croc>crochet”, lo “t”, “c”, “p”, “x” en fin de

*® Definicion traducida del diccionari en linha : http://www.cnrtl.fr/definition/muette
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mot (habit, souvent, point, croc, tabac, trop, sirop, champ, croix, paix, voix, ...) e tant

d’autras.

Aital, dins la grafia del francés tan silencios i a una vertadiera dificultat d’ensenhar
aquelas varietats mas es tanben malaisit pels enfants de las aprene perque i a una
miliassada d’exepcions. Es aqui que pot intervenir una lenga segonda. L’occitan a una

. . . , o1 . N .
grafia quasi fonetica coma I'espanhol, lo catalan, l'italian, ..., o mai lo creol. En fach, i a
mens de decalatge entre la grafia e la fonia de la lenga, ¢0 que dona mais de facilitat per

aprene a la legir e a I'escriure.

En occitan i a 5 vocalas, coma en francés e coneissém mens de fonémas: /a/, /¢/,
/e/, [il, /u/, /W/, /y/, /3/. La principala diferencia amb lo francés es que generalament
totas las letras se prondncian, es alara mai aisit de passar de ¢o0 qu’es dich a ¢0 que
s’escriu. Existis tanben I'accent agut e gréu que servisson a cambiar lo son qu’ausissem
per exemple /¢/ s’escriu en occitan « € », mentre qu’en francés se pot escriure: « ai, ei ¢,
é, e, et, € ey ». Aquel exemple mostra la distancia que i pot aver entre la grafia del
francés qu’es plurala e la de I'occitan qu’es gaireben fonica, e doncas mai accessibla pels
mainatges. Encara, en occitan existis pauc de letras “mudas”, per contra en fin de mots

“,
r

las letras se podon atenuar coma la de manjar o la “n” final de cosin. Puei, quand doas
consonantas se seguisson, sovent la primiéra se prondncia pas e la segonda se redobla:

femna [fennllh]. Mantunas réglas que s’encapan a mesura d’utilisacion e d’escota.

D’un punt de vist etimologic, las grafias occitanas permeton de comprene melhor las del
francés. Per exemple en francés i a 3 grafias del son [0]: “0, au, eau ”, mas pas cap de
reglas explican quina grafia cal metre quand ausissem lo son [0]. En occitan lengadocian
aquel [0] existis pas es just una marca etimologica del mot, per exemple “eau” en francés

”

va donar “el” (o “éu” segon los dialectes) en occitan (le chameau—>lo camél, le
bateau—>lo batel). Dins un autre exemple: lo graféema plural “aux” en francés s’escriu
“als” en occitan (les chevaux = los cavals, les animaux = los animals). Son d’aisinas que
se podon crear entre las lengas, qu’apelarem “palancas”. Coneissem la preséncia de
I’accent circonfléx en francés per exemple, coma “féte, béte, forét” donan “fésta, bestia,

o _n
S

forest” en occitan. Lo a desaparegut fonicament e graficament per daissar plaga al son

[e] que se va escriure “é” non pas “ei, ai, &, eca.”. D’autras palancas existisson coma
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“dictée”>“dictada” alara que “la santé” se tradusis “la santat” en occitan. Eca. De fach,
de mercé a la comparason entre las lengas podem crear d’aisinas que permeton per
exemple d’ortografiar de mots malaisits en francés segon las lors sonoritats en occitan.

Aquo sonque se la persona a una coneissenga bona de la lenga orala occitana.

Pels enfants qu’aprenon doas lengas, segon Didier AGAR : “Cal ajudar los
mainatges a destriar ¢o qu’es lo biais d’'una lenga e ¢o qu’es lo biais de I'autra. Per aquo,
cal confrontar las doas ortografias per las poder comparar e ne tirar d’ensenhaments.”?’
Didier AGAR a trabalhat a I'entorn de “palancas”, es a dire de ponts lengatgiérs entre
I'occitan e lo francés ont lo punt de partenca es la comparason entre las lengas. Aquel
trabalh menat sustot en cicle 3 sembla ajudar los escolans a bastir de coneissengas
ortograficas mas tanben “a bastir d’aisinas de passatge d’una lenga a I'autra”.”® Aisinas,
que permetran de ligar lo plasér per la descoberta, de crear I'enveja de comparar las
lengas e de construsir de sabers sus aquelas en ¢o dels escolans bilinglies. A bastit lo
fichier palancas de mercé a las interferéncias que fasian los enfants entre lo francés e
I'occitan e en prenen en compta de “I'ajuda que podid portar la coneissenga de I'occitan
per ortografiar lo francés”. Coma I'avém vist pus naut, en CP, lo trabalh de comparason
de las lengas se deu far de’n primiér dins una fasa d’aculturacion orala de las lengas amb
un trabalh gros sus la fonologia, puéi sus la sintaxi. La pratica de 'oral qu’es mai naturala
per I'escolan. Per poder desvolopar de competéncias ligadas a la lectura e a I'escrich pel
biais de dictadas o de produccion. Aquel trabalh sus la grafia pot permetre a I'enfant de
veire en seguida, que las grafias an pas totjorn la meteissa fonia segon la lenga mas

tanben dins una meteissa lenga. Cal que las comparasons sidan beneficas a I'enfant e

gu’aquel sia capable de trobar de plaser per n’en tirar d’ensenhaments.

*’ AGAR Didier. Palancas.
28 .
Ibidem
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III. MESA EN PRACTICA E ANALISI DELS ESPLECHES METUTS EN
PLACA EN CLASSA

Aqguela partida a per toca d’ensajar de respondre a la problematica generala
d’aquel memori qu’es : Cossi una lenga ajuda l'autra en fonccion dels parameétres

explicitats pels programas noveéls dins I’aquisicion progressiva de I'escrich en CP?

Avem vist dins la partida teorica que segon los programas los professors devon ajudar los
escolans a comparar las lengas per, fin finala, poder procedir a de comparasons sul
fonccionament de la lenga dicha « cibla ». De mai, que la frequentacion a paritat oraria
d’una autra lenga permet de desvolopar en ¢o de I’escolan una activitat de soscadissa mai
aisidament e poiria permetre a I'escolan d’establir de palancas entre las lengas per ajudar

a 'encodatge de I'escrich francés.

Pendent I'annada qu’ai passada ambe los CP, ai pogut veire lor evolucion al nivel
de la mestresa de las lengas. Al lum dels prepaus de la partida teorica, me soi dicha que
I'occitan de per sa correspondéncia fonica-grafica mai aisida que la del francés, poiria
esser una ajuda per desopacificar la lenga francesa. Mas abans de trabalhar ambe los
meus escolans sus d’aisinas que poirian ajudar al mestratge de I'escrich, tre lo CP me
sembléri mai que mai important de menar un trabalh gros sus la fonologia occitana, sus
las sonoritats de la lenga orala. Alara ai ensajat de menar un trabalh de’n primiéer accés
sus la motivacion dels escolans e sus la produccion orala. Pensi qu’aquel trabalh éra

essencial per poder amodar d’actituds de comparasons entre las lengas.

A. Context escolar

Coma l'ai dich dins l'introduccion, soi dempuéi la dintrada de 2016, professora
estagiaria d’una classa de 24 CP a Verdun sus Garona (82). L'escola elementaria regropa
13 classas dont 3 classas son bilinglias. Dins la meuna, que soi a partejar amb una mestra
titularia, i a 11 drollas e 13 drolles, 2 son seguits dos cops per setmana pel “Réseau d’Aide
Spécialisé pour les Eleves en Difficulté” (RASED) per un ensenhaire especializat cargat de
I'ajuda a dominanta pedagogica. Dempuéi la debuta de I'annada, ai vist una granda
eterogeneitat de nivel escolar entre los mainatges. Qualques encara en period 4 son a

legir sonque de sons simples en francés amb forca concentracion e patisson a encodar,
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d’autres son a lor aisa amb los sons e podon produire d’escriches sols. Lo nivel de lenga
occitana es plan eterogenéu tanben: Totes los escolans an seguits una mairala bilinglia
lengadociana, un sol a comencgat tardivament en fin de granda seccion. Dos parlan e
ausisson l'occitan en ¢o0 de la memina o del papa. Quatre an per lenga mairala lo

portugués.

Dins una meteissa jornada soi a ensenhar lo francés e I'occitan (de 8H30 a 11H15
los ensenhaments se fan en francés e de 11h15 a la fin de la jornada se fan en occitan) ¢o
que me permés de veire I'avangada dels enfants dins las doas lengas. La lectura e I'escrich

son trabalhats cada jorn e sul temps del matin (en francés, abans 11h15).

Vos vau presentar en seguida ¢o0 qu’ai metuda en placa per motivar los meus
escolans a parlar occitan. D’activitats aisladas, sovent oralas, que me pareissian
essencialas per trabalhar amb eles la fonologia de la lenga occitana abans d’aprigondir

I’escrich en francés.

B. Los dispositius metuts en obra dins la classa

B.1. La motivacion dels escolans e lo contacte amb la lenga 2

Coma l'ai dich dins I'introduccion d’aquel memori, tre la debuta de I'annada me
soi mainada del non entosiasme de parlar I'occitan pels enfants. Doncas, me sembla
primordial d’explicar, al lum de la meuna situacion de classa, cossi la motivacion dels
escolans pot presentar un levador dins la progression de las competéncias lengatgieras en

¢0 dels escolans.

Aital, m’a semblat essencial d’abordar dins ma classa, la lenga dins son oralitat per que
poscan “jogar” amb la lenga e trobar un plasér dins lo fach de parlar I'occitan, mas tanben
per que poscan accedir pichon a pichon a un oral de qualitat. Coma aquo, ai metuda en

placa diferentas causas per menar los escolans a trobar de gaug de parlar la lenga:

1) Las comptinas

Las comptinas son de jocs de lengatge mas tanben de jocs sus las sonoritats, los
mots, que permeton d’eésser mai aisidament escotadas e retengudas pels escolans. Pensi

gue los aspéctes los mai importants de la comptina son lo ritme e los sons. La parte de

Page | 25



repeticion pot facilitar la dintrada dins una lenga doncas favorizar I'aquisicion dels sons
d’aquela lenga, de son vocabulari, e permet d’afortir tot un trabalh a I’entorn de la

memoria.

¢ Descripcion de la mesa en obra

Tanben, per arribar a la predictibilitat de las formas escrichas, me soi mainada que
calia passar per la frequentacion de la lenga orala occitana. Per aquod ai prepausat als
escolans mantunas comptinas per arribar a una automatizacion de lenga. D’en primier ai

volgut trabalar tré la debuta de I'anada lo biais de se presentar:

Ai comencat per far escotar de comptinas sul temps consacrat a la poésia lo diluns
d’aprep miéjorn. Ai prepausat de trabalhar per comenzar sus “Lapinon se derevelha” (cf,
annexe n°2), qu’es un joc de lenga inventat per Alain FLOUTARD dins “50 activitats en
occitan”. La toca éra de far aquesir de competéncias lengatgiéras per 'identificacion a un
personatge mas tanben de comunicar e de prene la paraula en lenga 2. Puei, de trabalhar
sus de faches de lenga coma los pronoms personals e los vérbes al present de I'indicatiu.

L’aprendissatge de la comptina s’es fach en tres sesilhas:

La primiera éra construida a I'’entorn de la compreneson e de la produccion orala. Dins
una primiéra fasa ai prepausat als escolans diferents escalfaments articulatoris e vocals
per desrevelhar los resonadors e per metre en disponibilitat los escolans al nivel de la
lenga mas sustot al nivel de I'esperit. Puéi los escolans an escotat la mariota de lapinon
dire e mimar. En seguida, an mimat las paraulas a lor torn sens lapinon per monstrar.
S’agissia de donar als enfants de sens pel joc de mime. Aprép qualquas repeticions, an
diches e mimats sols las paraulas de lapinon. La toca era de far correspondre la paraula

amb lo cos tot en disent plan coma la mariota.

La segonda sesilha s’es concentrada sus un escambi amb Lapinon. Aquel, pausava de
guestions, los escolans devidan respondre per exemple: “Cossi t'apelas?”, “Cossi s’apéla,
aquel drollet?”. Enfin, la darriéra sesilha éra consacrada a la comunicacion, a permés
d’escambiar entre los escolans que se pausavan de questions primarias ja conegudas de

mercé a la sesilha precedenta.
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¢ Analisi:

Las comptinas en general permeton de metre en plaga de situacions de
comunicacions per trabalhar d’un costat la prononciacion, I'articulacion, las coneissencas
de las diferentas fonias e d’un autre costat lo lexic e la sintaxi. A mon vejaire aqueles
aprendissatges son fondamentals per trabalhar I'oralitat d’una lenga. En mairala per
exemple per perfeccionar la lenga, portar de lexic e jogar amb la lenga francesa, los
mestres utilizan mai que mai las comptinas. Aqud mostra que son importantas dins
I'aprendissatge d’une lenga e de sas variacions fonicas. De mai ai vist qu’aquel suport a
implicat lo gaug de totes los escolans de mercé a la mariota qu’afeccionan
particularemente los enfants, e a I'oganizacion que mesclava lo cos e la voz. De mai
I'implicacion del cOs dins la recitacion permet de comprene melhor la comptina doncas de

mots precis dins la lenga occitana.

Las primieras comptinas eran per ieu un mejan de menar d’evaluacions
diagnosticas perque sabidi pas concretament ont n’éran los meus escolans dins
I'aprendissatge de la lenga. Lapinon, entre d’autres, m’a permés per exemple de me
rendre compte de la dificultat per eles de passar de la segonda persona del singular a la
primiera persona. Aqui un exemple de deca que tornava : “Cossi t'apelas?”, “M’apelas
Loic”. Un trabalh qu’ai ensajat d’aprigondir al long de I'annada. Ai pogut tanben veire de
problémas dins la prononciacion, per exemple me disian: “me dereveli” e non pas “me

derevelhi”.

Mai, coma una parte dels mainatges se desvaloriseron sus lors capacitats de parlar en
lenga 2. Pus tard dins I'aprendissatge d’autras comptinas, ai pres lo temps de menar un
trabalh de valorizacion amb los escolans, ont ai pogut los enregistrar, per que poscan
s’ausir e prener consciéncia qu’éran en general dins la capitada al nivél de la lenga. En
fach a permés a mantuns de s’implicar e de dedramatizar lo fach de parlar dins una autra

lenga que lor lenga mairala.

2) Las poésias:

Coma las comptinas, las poésias permeton als escolans de s’entrainar dins la
prononciacion, mas tanben ai soslinhat que los escolans troban dins aquel suport de gaug

de parlar la lenga. Pendent I'annada ai alternat poésias francesas e poésias occitanas. En
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occitan avem trabalhat sus “Lo pais de somi”, “La girafa”, “L’abelha” e avem inventat per
la dictada a I'adult en grops pichons “Lo gat” e “L’elefant”, poésias construsidas sus la
meteissa estructura que “La fourmi” de Robert DESNOS (Cf annéxa n°3). Enloc mai, lo fach
de crear e d’imaginar una poesia un pauc “folastra”, a demandat als enfants de soscar sus
la lenga e sus son utilizacion. De mai, an cercat de rimas doncas de vocabulari tot en
faguent atencion a gardar de coéréncia e de sens. Per formar una poésia acabada calia
que los escolans confronten lor punt de vista, que sosquen amassa. Eran vertadiérament
dins la soscadissa e dins una motivacion comuna segurament donada pel aspect

“projecte” d’aquela creaccion a presentar pus tard als parents.

D’un biais general, recitar de poésias a suscitat una afogadura en ¢o dels escolans. E
sustot al miég de I'annada perque ai introdusit lo “dat de poesia” coma la prononciacion
en occitan éra estabilisada per la mager part dels enfants. Dat que I’escolan deu jetar per
tombar sus una emocion o sus una voz especiala (de mirga, d’arand,...) a utilizar per
recitar. Ai pogut veire al long de I'annada, de mercé a las poésias, una amelioracion de la

prononciacion occitana de cada escolan.

Pendent la prima dels poétas, los meus escolans an poguts partejar las poésias
apresas o creadas amb las autras classas (bilinglias o pas). Es un eveniment nacional que
I’escola a volgut seguir per desvolopar la cultura literaria dels escolans. | avia de “brigadas
de poetas”. Cada brigada, compausada de 3 a 5 escolans anéron dins las autras classas
per recitar la poésia de lor causida. La toca éra de partejar e far conéisser las poésias
apresas al long de I'annada. Aquel encastre a vertadierament entosiasmat los meus
escolans gu’éran dins una euforia de poder anar presentar de poésias occitanas per la
mager parte, e de las partejar. Mas éran pas aitant ajoguit quand de poétas venian dins la
nostra classa. Los CP an encara besonh de se mostrar, de parlar d’eles sustot. Pensi qu’éra
un pauc coma un desfis per eles e quitament per los que son de costuma vergonhds en

classa.

3) Parlar la lenga en contunh: Las presentacions

¢ Descripcion de la mesa en obra

Ai metut en placa un temps de discutida pendent lo temps de ritual ont los

escolans podian far una presentacion (sus de témas importants per eles coma Nadal, las
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vacangas... o sus d’objéctes que tenian una valor sentimentala forta) o pausar de
questions a lo que presentava. Los expausats de 2 a 3 minutas permeteron als escolans de
se destacar de la lenga maraila per contar e doncas desvolopar la competéncia

lengatgiera d’expression orala sens suport escrich.

Aquo foguét un suport eficag per ieu per comprene melhor las dificultats dels escolans al
nivel de la lenga 2 orala. Marcavi totes las decas sus un quasérn previst per aquo. Era un
mejan de guinhar de punts de lenga importants a tornar veire e d’inventar de causas a
I’entorn de la lenga per ajustar aqueles punts. Pels escolans, éra un moment dedicat a

I’expression mas permetia tanben de dramatizar pas lo fach de parlar 'occitan.
+» Analisi:

Aquela activitat mai que mai generala m’a permés de veire que mantuns escolans
an trobat un gaug de parlar I'occitan pendent aqueles tempses. A flor e a mesura de
I’'annada me soi trachada del besonh dels mainatges de far de presentacions. D’en primier
totes los expausats eran improvizats per eles, puei i a agut una evolucion d’aquel temps.
Pus tard venian, abans lor presentacion, me demandar de vocabulari. D’autres cercavan a
I'ostal los mots que mancavan. Mas 3 escolans an, a I'ora d’ara, encara de mal per
s’exprimir. Es encara dificil per ieu de dire se aqueles son vertadiérament dintrats dins la
produccion en orala en lenga 2. Disi aquo perque fan pas I'esfor¢ de parlar occitan, se
blocan o parlan francés amb un “accent” occitan quitament per de frasotas. Per contra

I’expression orala basada sus de per cor o de repeticion pausa pas cap de probléma.

Caquela, pendent los primiers tempses d’expausats me soi mainada de mai d’una
deca al nivel de l'oral. La decas que consernis los acordis, 'utilizacion dels pronoms
personals, las enganas al nivel de la fonia, la “v” prononciada /b/ per exemple e una
utilizacion dels tempses marida “Soi ane a la montanha”. E forcas inferéncias del francés
dins la lenga occitana per fauta de vocabulari a la debuta del CP quitament suls mots de la

vida videnta e recurents dins la jornada d’escolan. Aital, ai prés aquel temps per menar de

temps de correccion pel biais de mantunes retroaccions.

A flor e a mesura de I'annada, ai remarcat una evolucion dins la maturitat dels
enfants. A la debuta, las remarcas éran egocentricas, éra mai que mai important per cada
escolan de copar I'expausat per parlar d’eles. Mas a partir del mes de genier, los escolans

Page | 29



comengavan de se decentralizar per pausar de questions sus I'expausat de lo que parlava.
Puei, ai comencat de relevar de correccions sus la lenga fachas directament per mantuns
escolans per exemple ausissia de causas coma : “no, es pas “las fuelha” mas “las

fuelhasssssss”, de mediacions entre pars que portava forga a totes.

Al cors d’aquela activitat regulara, fin finala coma ritual de comunicacion entre los
escolans, quasi totes eran atentius al dire de l'autre, dusca aver per d’unes, de
comportaments de contrarotle epilingliistic dins I'enveja de perfeccionar son oral dins la

lenga 2 per la correccion.

4) Los cants

Comas las comptinas o encara los poémas, los cants permeton de familiarizar los
escolans als sons caracteristics d’una lenga, perque son d’activitats que repausan sus la

discriminacion auditiva.

¢ Descripcion de la mesa en obra

Dins I'encastre d’una sequéncia interdisciplinaria dansa-musica menada amb la
classa de CP e la de CE de l'escola de Verdun sus Garona, amb la colaboracion de la
mestra de CE1 e CE2, ai pogut trabalhar sul ritme de las cangons e sus las sonoritats de la
lenga occitana. Los escolans an, per exemple, dancat sus “Diga joaneta”, “Joan petit”’,
“Porc gras” dins un gimnasi e puéi an aprigondit las paraulas sus un autre temps en
classa. Ai pogut trabalhar sonque sus “Diga Joaneta” (annéxa n°4)perque ai pas agut
I’astre de trabalhar la disciplina “musica” tota I’'annada (los cants éran trabalhats per ma
bindbm). Pr'aquo, ai causit d’aprigondir aquela cancon populara perque las paraulas, lo
ritme, e las variacions fonicas son interesantas e ricas. En efieéch calia prene consciéncia
gue lo mots son decompausats e recompausats d’'un autre biais per exemple: “violon-
violon-violoneta, violon-violon-violona” o encara “trompi-trompi-trompinheta, trompi-
trompi-trompinha”. Un cop lo cant plan encapat, ai metut los escolans en pichons grops,
la toca era de trobar al mens tres autres instruments a far variar de la meteissa faicon que
dins la cangon. Los grops se son enregistrats puei, avém escotat en classa las produccions

de cadun.
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¢ Analisi:

D’ordre general las cangons permeton de manipular la lenga orala de biaisses
diferents, mas tanben de luchar contra la tension fonatoria dels enfants. Aquela cangon a
permés de manipular la lenga per la transformacion de mots e a menada a soscar sus
cossi dire, cossi retalhar lo nom de l'instrument per qu’aquel sia adaptat al ritme e a la

sonoritat de la cangon.

Doncas, ai volgut que trabalhen en pichon grop per que totes poscan soscar e participar.
Quant ai virat dins aqueles, qualqu’unes eran a cercar cossi decompausar silabicament los
instruments per veire se éra possible de far o pas. Per exemple amb linstrument

“timbala”:

E1l: ca pot far “timba-timba-timbalaleta” ((I’'é/léve frappe doucement dans ses mains pour
frapper le rythme))

E2: Non ya trop “tim-ba-la-le-ta” ((/’éléve tape du doigt sur la table pour illustrer son
propos)) ca fait 5.

E3: Ya “Ié” va pas.. ..

E1l: Non es le “la”! “TIMba-TIMba-TIMbaléééta!”

Podém veire per aquela retranscripcion que las doas lengas se mesclan quand los
escolans comunican. Foguet una problematica tota I'annada. Pr'amor, me semblava
construtiu e interessant de constatar una vertadiéra volontat de crear amassa dins cada
grops, aquela éra segurament deguda per I'enregistrament e la presentacion al grop
classe tanben. Solament, qualques grops an trobat sonque dos intruments e sovent éran
los meteisses que tornavan dins mantuns grops. De’n primiér éra dificil per eles de trobar
d’instruments qu’éran pas dins las cangons. Mas pel vocabulari, avidi anticipat e previst
une tiéra d’instruments tradusits per los ajudar (piand, orguena, timbala, violoncél,
contrabassa, fluta, ...). Encara que qualques mots éran trop complicats dins lor sonaritat
de basa per poder los transformar aisidament, de mai los que son emplegats dins la
cancon son unicament al femenin. Malgrat que dins la cancon i a de mots que son pas
utilizats dins lor integralitat mas sonque per las primieras silabas. Era caquela un exercici
dificil. Mas la toca de I'exercici era de soscar per jogar amb los mots d’intruments, e aquod

a plan fonccionat.

Enfin, lo cant assegura un bon climat de classa. Quitament los que son timid

prenon de plasér dins lo fach de cantar e de mai, léva las inibicions. De mai, la mager part
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dels escolans portavan la cangon a I'ostal per la partejar e la far descubrir als parents. Es

una sorga de motivacion pels enfants per parlar la lenga e jogar amb ela.

B.2. Compreneson orala e creaccions de conduchas comparativas entre lo

francés e I'occitan

Per menar los escolans a comparar las lengas ai metut en plaga de’n primier, de
tempses de comparasons en particular de mercé a diferents alboms. La toca principala
era de menar los enfants a reconéisser e a comprene dins las doas lengas. En fach, mai
generalament, de desopacificar la lenga occitana per dintrar dins la clartat de ¢o que pot

portar la lenga a I'oral per, pus tard, poder |'utilizar coma ajuda per escriure en francés.

1) Trabalh a partir de 'albom “Lo lop que volia cambiar de color “

Ai causit de trabalhar al entorn de I'albom “Lo lop que volia cambiar de color” (Cf
annéxa n°5) en debuta de I'annada en francés e en occitan per afortir las competéncias de
compreneson orala puéi escricha, e per la seguida, far emergir de comparasons entre las

lengas en ¢o dels meus escolans.

®,

¢ Descripcion de la mesa en obra

Cal saber qu’avém vist dins un primier temps I'albom en francés. Dins una primiéra
sesilha de descoberta, ai prepausat a totes los escolans una lectura magistrala de I'albom
en occitan, tot en mostrant las ilustracions a flor e a mesura de la lectura. Los objectius
eran que cada escolans comprenguésson l'istoria mas tanben qu’aquesiquésson de lexic
(aqui lo dels jorns de la setmana e de las colors), de formulacions e de frasotas cortetas. A
la fin de la lectura, los escolans éran interrogats sus ¢o qu’avidn comprés dins un temps
comun, avidi embeja de menar un moment de discutida en occitan entre lo grop classa.
Puéi dins un segond temps ai menat una activitat en pichon grop qu’avid coma objectiu
de portar los escolans a comparar de faches de lenga sens tombar dins la simpla
traduccion d’una lenga a I'autra. Per aquo ai afichats los dos titols: lo en francés en blau,
I'autre en occitan en roge. Apuéi ai demandat als escolans ¢o que vesidn, las remarcas

gue podian faire.
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¢ Analisi:

Lo trabalh sus aquel albom a pas pausat de problema de compreneson particular
sus l'istoria. L'accés als imatges a favorizat aquela e I'atencion dels escolans. De mai,
I'accesibilitat del vocabulari e I'estructura iterativa de I'albom a tanben afortit Ia
compreneson. Pel segond temps, la lectura a voz alta dels titols a fach emegir de

“w_n

remarcas comparativas entre las lengas: en occitan ausissem lo “p” dins “loup” mas pas
en francés; en occitan vesém “0” e se ditz /u/ mas en francés s’escriu “ou”; eca. Un
primier aprochi de I'escrich occitan que a permés de far d’observacions sul sistem grafic,
gue los enfants an volgut marcar al tabléu. Avéem causit lo roge per 'occitan e lo blau pel
francés. Lo fach de far aquel trabalh al tableu, los escolans se son apercebuts qu’utilizam

las meteissas letras dins las doas lengas, mas que las letras avidn pas forcadament la

meteissa fonia.

Al dela de las comparasons sus las diferencias se son sustot interessats a la proximitat
fonologica entre la lenga 1 e la lenga 2. Fin finala los escolans eéran obligats de prene de
distancia amb ¢0 que sabidn de la lenga 1 per observar e soscar a partir de la lenga 2.
Aquelas remarcas an pogut emergir de mercé al trabalh en grop pichon, aurid estat

malaisit de trabalhar amb un grop bél per aquela mena d’activitat.

Ai guidat aquel trabalh amb diferents alboms. Coma éra la debuta de I'annada, ai pogut
sonque far un trabalh gros d’expression e de compreneson orala. Pas encara d’escrich.
Pr'aquo ai ensajat a cada cop de causir d’albom amb una estructura iterativa. A la longa,
m’a permés de demandar als escolans de tornar metre dins I'd0rdre d’etiquetas jos forma
de resumit de I'albom, coma un contrarolte de la compreneson orala puei escrita. Mas es
dificil de mesurar ¢o qu’a portat aquel trabalh de comparason e de compreneson orala
dins las doas lengas. Mas soi segura que |'estudi dels diferents alboms a portat de causas
als escolans, sustot de la motivacion a estudiar la lenga, puéi a creat de condicions mai

gue mai favorables a I'aprendissatge de la lenga 2.
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B.3. Mesa en relacion grafia-fonia dins las doas lengas per melhorar I'escrich
en francés

En CP los escolans dintran dins la grafia de ¢o qu’aussison. Pr'aqud coma I'avem
vist dins la partida teorica, I'acte d’escriure es pas natural en ¢o0 de I'enfant e demanda
forca atencion. De mai, la grafia del francés que pot ésser plurala per un sol fonem pot
metre I'enfant dins lo fosc tan dins I'aprendissatge de la lectura coma dins lo de
I’escritura. Per que lo bilingliisme sia un otis per ajudar I'escrich en francés ai volgut
menar de temps de comparason entre las lengas de mercé a I’estudi dels fonémas que
son proches a l'oral. La toca era de desvolopar lo biais d’avancar dins la codificacion de

cada letra en francés.

Cal saber que cada jorn dempuéi la debuta de I'annada ai trabalhat amb un metod de
lectura (“Bulle”, Bordas), éra pas una causida personala, aquel es utilizat per totas las
mestras de CP de I'escola. Mas permet de trabalhar quotidianament la fonologia francesa.
Sovent un son es vist sus tres jorns per menar los escolans a adoptar ¢o qu’apelam una
» . — . . . , T -
consciéncia fonologica” essenciala per poder legir e escriure, qu’es d’aprep I'académia
de Grenoble:

“ La capacitat a percebre, a retalhar e a manipular las unitats sonoras del lengatge
coma la sillaba, la rima, lo foném. La presa de consciéncia d’unitats fonologicas coma
la syllaba e lo foném, atal coma lor tractament explicit e 1’aprendissatge de las
correspondéncias entre las unitats ortograficas e fonologicas que son essencialas a
I’aquisicion de la lectura e de I’escritura.”®

Doncas per la seguida estudiarai ¢0 qu’ai menat amb los meus escolans per que
poscan aprigondir lors escriches e soscar al biais d’escriure de mercé a 'oral de la lenga 2.
Coma soi pas en carga de la produccion escricha dins lo temps d’escritura, ai metut en

plaga de causas a I'escrich sus los tempses d’estudi fonologica en classa.

1) Las palancas

Coma l'avém vist, segon los textes oficials es mai que mai important de far de
comparasons explicitas entre la lenga mairala e la lenga d’estudi a I'escola. Aital, en
adaptant pels meus CP lo fichier “Palanca” de Didiér AGAR, ai metut en placa de tempses
de comparasons de fonémas e de grafémas francés-occitan per bastir d’aisinas en ¢o dels

escolans. Aquo a I'encop per destriar lo biais d’'una lenga e lo biais de I'autre, puéi per que

% Extrachhttp://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience_phonologique.pdf
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los meus escolans poscan s’ajudar de la fonia occitana per mestrejar qualques punts de
sintaxi grafica en francés. Aquel esplech permet sustot de partir d’un trabalh
d’observacion e de comparason de las lengas per ne sistematizar d’emplécs coma lo torna

sonar Didier Agar dins son fichiér “Palancas”.

Ai praticat aqueles espleches ambe eles jos la forma de meso-alternanca qu’es un
recors volontari a la clarificacion d’un terme especific en passant de la lenga 1 a la lenga
2. En efiéch, ai trabalhadas las palancas sus de tempses de sequéncias de francés que
permetid, a mon vejaire, d’afortir de competéncias al niveél de la mestresa de la lenga.
Aquela organizacion que deu ésser explicita pels enfants pot permetre de levar un
obstacle a la compreneson del sistema grafic-fonic e doncas de conceptualizar melhor
I'aspécte trabalhat. Vau presentar dins aquel memori qualquas palancas trabalhadas sul

temps de sequéncia de francés pendent 'annada escolora :

e Lapalanca a I’entorn del son /o/ e de sas grafias “eau”/ “au” :

o,

% Descripcion de la mesa en obra

Pendent un temps de sesilha de fonologia en francés, sus una sequéncia que
portava sul fonéma /o/ e los graféemas “au”, “eau” en period 4, ai decidit de menar un

trabalh de comparason amb I'occitan.

Aprep aver aprigondit I'estudi de la discriminacion visuala dels diferents graféemas en grop
classa, coma avian costuma de trabalhar sus las palancas, dos enfants m’an demandat
cossi éra possible de saber se dins un mot amb aquel fonéma quin graféma calia botar. En

efiech, pas una regla existis en francés per explicar las possibilitats d’ortografiar lo son

/o/.

Doncas, me soi concentrada d’en primier sul grafema “au”, ai legit una pichota comptina
en francés puei ai demandat als enfants dins un temps de situacion-recérca, de me donar
diferents mots contenent aquel graféema. M’an donat “automobile, dauphin, chevaux, ...”
los ai marcats en blau al tabléu per associar I'auditiu al visual. Dins un autre temps ai
demandat cossi se tradusissan aqueles mots en occitan, ai escrich en roge al tabléu per
plan destriar las doas lengas. Enfin, lor ai demandat de venir enrodar ¢o que fasia /o/ en

francés puei, en occitan ¢o que pensavan que “remplacava” aquel fonema.
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Dins un autre temps ai menat lo meteis trabalh amb lo grafem “eau”.

Enfin, la darriéra etapa foguét de crear un afichatge en dictada a I'adult. Los escolans an
decidit en grop dels mots que volidn causir per daissar un traga escrita en classa d’aquel
fenomén lengatgiér. Era mai que mai important d’ajustar a aquela afitcha d’imatges que
representavan “vesi” e “ausissi” son de repéris pels enfants que permeton de melhor

comprene la relacion oral-escrich.

Pus tard, ai decidit de donar d’exercicis d’aplicacions (Cf anéxa n°6) als escolans ont la
toca éra d’observar quatre mots donats amb cadun, tres ortografias possiblas pel son /o/
puei d’enrodar lo mot francés qu’avia la bona ortografia segon ¢0 qu’ausissian o que
vesian en occitan. Enfin I'afichatge éra placat al tabléu per los qu’avian besonh de tornar

veire los exemples per se’n ajudar.
+» Analisi:

Ai ensajat, sus de tempses en francés de construsir de situacion-recérca ont
I’escolan es fin finala, obligat de se concentrar sus las variacions dels mots segon que sia
en occitan o en francés. Pendent I'activitat de recerca de palanca la mager part dels
escolans se son pausats de questions, an soscat vertadierament. De mai, se lo que
passava al tableu s’enganét, los autres ensajeron de trobar la solucion. Aquela
confrontacion de grop dins los punts de vista a permés de far emegir una explicacion.
Eles-meteisses an remarcat que quant i avia “el” o “eu” en occitan, calid metre “eau” en
francés e quant ausissian “al” o “au” calia escriure “au” en francés.

Per m’assegurar de I'aport e de I'ajuda que podian trobar dins lo fach de far aquelas
palancas ai fach faire coma ai explicat pus naut un exercici d’aplicacion. Vaqui un tableu

gue recapitula las resultats:

0 deca 1 deca 2 decas e mai Consigna non compresa

Nombre d’escolans 3
1 1
(24 mens 1 absent) 4 >

Al lum d’aquel tabléu ai mesurat que mai de la mitat an capitat. Mas, es encara malaisit
de dire se los escolans se son ajudats de I'occitan per trobar la bona correspondéncia
grafica en francés. Los factors environamentals an pogut jogar dessus tanben: una bona
coneissenca de 'ortografia, un mot ja conegut o vist en defora del temps de classa, eca.
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Mas d’un costat positiu, totes los escolans son dintrats dins aquela activitat e en mai an
trobat de plasér per decelar aquelas palancas coma “una caga als mots”. Al dela de
I'utilisacion de I'occitan per trobar d’aisinas, los escolans ensajéron tanben de trobar
d’autres mejans per escriure “plan”. Per exemple, i agut una observacion d’un escolan
gu’a remarcat que sovent en francés, lo “eau” s’escriu en fin de mot es rare de veire “au”
en fin e inversament. Mostra que aquela mena d’activitat permet de soscar de tot biais
sus la lenga. Mas podi relevar de limits. Lo fach d’aver ajustat dins I’exercici lo mot en
occitan coma la “traduction” a pas ajudat los escolans a cercar plan. En efiéch, a pas
permés als escolans de se concentrar unicament sus la fonia del mot en occitan. D’unes

an sonque agachat los escriches fr-oc e cercat dins I'afichatge.

e Lo son /a/ francés e sas grafias “an”/”en” :

o,

% Descripcion de la mesa en obra

Ai trabalhat en francés en period 3 sul fonéma /d/. Coma en francés los dos
grafémas son a partejar lo meteis fonéma, ai decidit de trabalhar la comparason entre las
lengas. En efiech, pensavi que lo silenci del francés podia devenir pro viste fosc pels
escolans a causa de l'abséncia de réglas sus qualques punts ortografics coma la
transcripcion del son /d/. Alara qu’en occitan, los dos grafémas an cadun un fonéma
distinct. Ai metuda aquel aisina dins la partida palanca quitament se las grafias son las

meteissas dins las doas lengas.

Del cop ai menat un temps de comparason entre las lengas pendent la sesilha de
francés del meteis biais que la del foném /o/. Solament, la toca d’aquela palanca éra de
s’ajudar de l'occitan per saber quina ortografia del son /d/ en francés se podia utilizar
dins cada mot. Un temps colectiu de situacion descoberta e de recérca a estat mes un
placa puei avem creat un afichatge en dictada a 'adult. Enfin per ne poder sistematizar
I'empléc avidi previst d’exercicis d’entrainament. Un grop d’enfants que son en retard
dins lo decodatge e I'encodatge, an trabalhats sonque de mercé a d’etiquetas a plagar (Cf
annéxa n°8). Un autre grop devia escriure “an”, o “en” dins los mots en francés segon ¢o
gu’ausissian en occitan. (Cf annéxa n°7). Pus tard encara ai fach una dictada non

preparada a I'ostal per me mainar de ¢o qu’avian retengut.
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¢ Analisi:

Era facil pels enfants de trobar un mejan de se rapelar cossi escriure en francés de
mercé a l'oral de l'occitan. Pensi que la transparéncia de I'occitan a permés de plan
capitar. Aprep segurament que nombroses eran los escolans que se son apuejats sus ¢o
gue coneissian del francés. Es encara un cop dificil d’avalorar lor capacitat de s’ajudar de

I'occitan quitament suls tempses orals.

La limita d’aquel exercici de comparason es que sovent mancava als escolans la
prononciacion dels mots en occitan. De fach, era de cops impossible de s’ajudar per eles-
meteis de I'occitan per escriure en francés. Sovent soi ieu qu’ai portat los mots per
desfugir un blocatge en ¢o dels escolans o per esvitar una marida prononciacion coma ai
aguda pendent lo temps de recérca: “rectengle”, “triengle”, “presidant”, eca. Solament, ai
vist encara de decas deguda a la prononciacion dels mots en occitan dins los exercicis
escriches. Aqueles exemples illustran lo manca de maturitat e d’experiéncia dins la lenga

occitana en ¢d de mantunes dels meus escolans que son dins la construccion de la lenga e

non pas l'enfortiment.

Lo problem demora dins lo fach de trabalhar de grafias comunas a las doas lengas
quitament se lor prononciacion cambia. Per aquela activitat ai degut soslinhar mantuns
cops que la tranparéncia dels mots forca proches en occitan e en francés era pas comuna.
Si que non, los enfants podon pro viste s’enganar e pensar que l'occitan es just una
transcripcion del francés amb un “accent” particular. Mas pensi que los meus escolans an
plan encapat dempuéi la dintrada que justament 'occitan e lo francés son doas lengas
distintas que se podon crusar mas se mesclar pas. Mas pensi que las realizacions visualas
parieras entre la lenga 1 et 2 mas fonicament diferentas permeton a I'escolan de botar en

relacion las doas lengas que son, fin finala, prochas.

Per concluir d’un biais general sul trabalh qu’ai menat sus las palancas. A agradat
mantuns escolans de poder cercar de palancas entre las doas lengas. Coma una mena
d’investigacion, los apelavi los “detectius” dels sons. Ma es un trabalh que pot léu
provocar una lassiera en ¢o d’eles, mai d’unes an agut de mal per dintrar dins aquel

trabalh. Auriai degut trobar un biais encara mai ludic per introdusir las palancas. Del cop,
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soi segura qu’en CP deu esser un trabalh mai que mai ponctual. Quitament aprep un

trabalh gros sus la comparasons de las lengas per abans.

Me soi pas arestada sus I'estudi de las palancas citadas (avéem trabalhat sus lo “0”>“ou”,
“nh”->"“gn”, “f”>“ph”, e d’autras) mas me semblabla pertinent de presentar aquelas que
permeton vertadierament a I'enfant de torna ajustar, d’'un punt de vist ortografic, lor
escrich en s’ajudant de I'occitan. A I'ora d’ara ai pas pogut menar a term I'estudi de las
palancas “at” = ”"é¢” e “ada” > “ée”. Es pas devengut un automatism de trobar de
palancas entre las lengas totes sols. Pensi que a aquel avangament dins lo bilingliisme, es
al professor d’ensenhar aquelas palancas d’un biais adaptat per justament favorizar sa

construccion.

De mai, per menar aquel trabalh que demanda forca atencion en ¢o dels escolans, cal
s’asegurar que totes sidn dintrats dins I’activitat, menar quicom de ludic. Si tota I'atencion
de I'escolan es pas mobilizada pot ésser sorga de fosc mas tanben de reboliment davant
un exercici d’aplicacion. Menar una trabalh coma aquo amb los CP es possible mas de

manera completament explicita, ont i a una clartat cognitiva e doncas de motivacion.

Fin finala, podi dire que las palancas son al servici del desvolopament de la competéncia
textuala perque desvolopan la mesa en placa de relacions fonicas e graficas e
d’encodatge entre lo francés e I'occitan. Aquela competéncia correspond al trabalh sus

I’escrich que supausa de memorizar e interpretar d’indicis linguistics.

2) Las devinalhas e la comparason entre las lengas

¢ Descripcion de la mesa en o0bra

Per trabalhar la comparason entre las lengas ai metuda en plaga en ritual de devinalhas
gu’ai nomadas : “Soi un animal” en period 3, sovent lo diluns en debuta d’aprép miégjorn
(Cf un exemple en annéxa n°9). Ai causit de far aquelas devinalhas en occitan per tanben

afortir las competéncias de compreneson orala.

Los objectius d’aquel ritual eran:
- comprener una devinalha corteta per i respondre.

- Escriure lo mot devinat en occitan puéi en francés.
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- Comparar los mots per trobar las diferéncias e las semblancas (los objectius eéran
diferents segon la palanca o los punts de lenga trabalhats).

Cada setmana un animal era vist. Ai causit mantuns animals que me permetian tanben de
trabalhar a I'entorn de diferentas palancas coma per exemple: elefant (“f”>“ph”), girafa
(marca del femenin "a”->“e”) , lop/ors (“0”->“ou”), vaca/caval (“c">“ch”) e abelha

(Illhllellllll).

L'organisacion se fasid d’aquela manera:

Dins un primiér temps, las devinalhas éran legidas al grop classa ¢0 qu’a permés de
trabalhar la compreneson orala d’en primier. Un temps de reflexion éra donat als
escolans per que poscan trobar las responsas. Un segond temps de lectura de la devinalha
es estat metut en plaga amb una lectura mai clara e mai lenta. Un cop la responsa
trobada, los escolans devidn levar lo det per donar e justificar la lor responsa. Puéi aprép
repeticion del nom de I'animal en occitan los escolans an escrich en naut de la lausa
segon ¢O qu’an ausit a I'oral. Ai causit de metre las letras del mot dins lo rambal al tabléu,

per ajudar los qu’avian de dificultats per dintrar dins I’escrich en occitan.

Lo mot éra escrich per mantuns escolans coma correccion al tabléu, a cada cop
demandavi als mainatge de far de remarcas entre ¢o0 qu’avian ausit e ¢o0 qu’avidn escrich.
Pendent totes los temps de paraula dels enfants, éri a escriure lors remarcas sus una

fuelha.

En seguida, questionavi los escolans sus cossi se prononciava I'animal en francés, vesiam
amassa las diferencias de prononciacion entre I'occitan e lo francés per aquel nom. Un
cop lo mot plan oralisat, demandavi als escolans d’escriure lo mot en francés jos lo en

I’occitan sus la lausa. D’unes escolans venian far la coreccion al tableu.

Enfin, demandava als escolans de me donar las diferencias que vesian a I’escrich entre los
dos mots. Aquela etapa a permés generalement de crear un afichatge “palanca” que
representa la traca escricha dels punts de lenga qu’avém pogut observar entre lo francés
e I'occitan, puei de dubrir sus d’autres mots que podidan conténher aquela palanca. Per
que los afichatges foguéesson lo mai clar possible e facil de lectura, una color representava

una lenga. Ai causit lo blau pel francés e lo roge per I'occitan.
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¢ Analisi:

D’en primiér, lo fach de trabalhar de situacions pichonetas coma aquo agradava
forca los escolans. Era un temps plan cortet que esvitava I’alassament dels enfants. Es un

trabalh qu’ai ensajat de menar en paralél dels sons vists en francés.

La devinalhas foguéron un bon inductor per trabalhar las palancas e doncas per far de
comparasons pichonetas entre las lengas. A tanben permés als escolans de comencar a

dintrar dins I’escrich en occitan.

Al lum dels escriches finals sus la lausa me soi rendut compte de mantunas causa:

|II

una mejana de 11 escolans éran per cada “mot-animal” dins la correspondéncia
grafofonologica en occitan e en francés. De mai i avid pas una marca d’interferéncia entre
las lengas dins lors escriches. D’autre biais, son aqueles escolans que participeron
activament a I'oral quand s’agissia de donar de punts de comparasons entre las lengas.
D’un autre costat, 3 escolans son dins una granda dificultat per legir e escriure tan en
occitan coma en francés (cal saber que dos d’entre eles parlan pas francés a I'ostal).
Caquela se passavan de causas al nivél de las letras mudas en francés. D’autres escolans
encara escriveron en occitan amb la grafia del francés: “lou loup” per exemple escrich en

4

occitan puei “le lou” en francés o encara “la gdirafo”. Son d’enfants que son pas
completament dintrats dins la confirmitat escricha de I'occitan pr'aquo la lenga orala es
estabilizada. Me soi demandada al lum d’aqueles darriers escriches se lo fach de
demandar al enfants d’escriure d’una meteissa color per las doas lengas éra pas una sorga
de fosc. Dusca aqui aviai costuma de destriar las doas lengas visualmente, pensi que per
d’unes escolans auria estat util de trabalhar amb las doas colors quitament sus la lausa.

Podéem veire dins la produccion en annéxa n°10 que I'escolan a cambiat de tipografia per

mesclar pas las doas lengas.

Fin finala, aquel trabalh a pas permetut concretament als enfants de melhorar lor
escrich en francés, ¢caquela ai remarcat en ¢6 de mantuns escolans de tracas de reflexion
sus la lenga (Cf annéxa n°10). Era mai que mai interessant de veire que los mainatges se
son servits de I'oral occitan per se rendre compte que i avid de causas que s’ausissidn en

lenga 2 e pas en lenga 1. Per exemple dins “lop” ausissi lo “p” mentre qu’en francés

s’aussis pas mas benléu que i es tanben, parelh per lo “t” dins “elefant”. Son de remarcas
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sus las letras mudas que sortissian dins lo temps de remarcas oralas dels enfants e que

son portaires pel ensemble dels enfants.

3) Lo nombre : ¢0 que s’ausis en occitan e pas en francés

Quant ai comengat de me questionar sus ¢o que s’ausis a I'oral en occitan e pas en
francés me soi orientada cap al nombre. En efiéch la marca del plural en francés es estada
una dificultada forta pels meus escolans perque justament s’ausis pas quitament se se vei
a I'escrich. Pendent las primiéras dictadas per exemple vesidi de causa coma “lé rose”.
Causa complicada per un enfant d’encapar las réglas ligadas a I'acordi de I'article e del

nom en francés mentre qu’en occitan lo plural s’ausis sovent e se vei.

% Descripcion de la mesa en obra

En perlongament, sus un autre temps en francés, me soi servis de las devinalhas
per introdusir I'escritura de I'acordi del plural en occitan e en francés en paralél d’'una
sequéncia en lenga 1 que portava sus aquela nocion. En efiéch, aprep aver trabalhat sus
las comparasons entre las lengas, ai comencat de veire amb eles cossi a I’oral se disia per
exemple quand i avid mai d’un elefant, puei dins un segond temps cossi se podia escriure.
Totes ensajeron sus lor lausa de transformar “lo lop” en “los lops” e “le loup” en “les
loups”. Las transformacions dels mots foguéron faches aprép al tabléu coma correccion.

ow_n
S

Los escolans explicavan perqué ajustavan un a la fin de “le” e del cop perqué

ou_n
S

ajustavan tanben una a la fin del nom.

Puei, per aprigondir la prononciacion del plural dels noms en occitan que s’ausis, e per
esclairar la compreneson dels sistemes linglistics, me soi servis del cant de La Talvera
“Dins lo cél”. Caguela me soi servis unicament de la musica sens lo cant perque s’ausis pas

plan dins la cancon lo plural dins los mots coma “estelas” e “fuelhas”.

Enfin sus diferents temps dins I'annada rapelavi que s’ausissid pas de contunh la marca
del plural final en francés (mentre quand fasém de ligasons o quand lo mot al singular
cambia de forma en finala de mot) mas en occitan oc. Ai menat tanben d’exercicis en
francés ont calia per exemple enrodar lo bon mot en francés segon ¢o que s’ausissia en

occitan. E d’autres que servissian d’evaluacions somativas al cort del darriér trimeéstre.
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¢ Analisi:

L’utilizacion de las devinalhas coma situacion probléma de partencga, a permés una
conscientisacion en ¢o dels escolans de la régla gramaticala. La magér part dels escolans
an léu comprés que quand parlan de una sola persona o causa, lo mot es al singular
mentre que quand i a mantunas personas o causas, lo mot es al plural. Doncas cal ajustar
la marca del plural al nom. De mai, I'estudi de la cangon es estat un levador dins la
concepcion de ¢o qu’es lo plural. Mas voli marcar una limita dins |'utilizacion de I'occitan
per s’ajudar a escriure lo plural del francés. En efiech, la marca finala del plural en francés
se pot escriure “s” o ben “x” mentre qu’en occitan existis pas la ixa, lo recors a la lenga 2
es alara impossibla coma ajuda. Mas generalmente, pensi que I'utilizacion de la lenga

orala occitana es estat un levador dins la presa de consciéncia de la marca del plural de

mercé a las reviradas mesas en plaga.

4) Los mots otis:

En CP estudiam en francés diferents mots otis al long de I'annada. Que son de
mots que los escolans son menats a utilizar plan sovent dins lors produccions escritas.
Aqueles mots eran trabalhats de mercé a de dictadas segon ¢o qu’éra vist dins las
sequéncias de francés. | a forca transparéncia dins aqueles mots en occitan. Coma son
plan cortet, sovent totas las letras se pronuncian dins aquela lenga. Es sovent lo contrari
en francés per exemple dins: “dans, nous, vous, sous, en-dessus, tout, devant,” eca. Aviai
pas previst de trabalhar las correspondéncias fonicas e graficas d’aqueles mots en francés
e en occitan. Mas qualques enfants se son servis de I'occitan per s’ajudar a se rampelar

per exemple que dins “tout” en francés i avid un “t” a la fin pendent las dictadas.

Me soi servis d’aquelas remarcas per menar un trabalh pichonet sus los mots-otis
occitans e francés dins la toca de far aprene als escolans qu’avian pas encapats aqueles
mots en francés e en occitan. Enfin ai menat un pichon trabalh de reconeissenca grafica
de mercé a de mots a enrodar en francés segon lor oralitat en occitan. Fin finala aquel
trabalh a sustot servis a conéisser melhor los mots qu’utilisam regularament dins la vida

de I'escola e quitament en defora.
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CONCLUSION

Aquel memori m’a permés de soscar vertadierament sus la meuna postura
d’ensenhaire. Las recércas teoricas sul subjécte m’an permés de botar en placa
d’objectius clars tot en pensant a cossi donar de motivacion als escolans per que poscan
atenher de competéncias especificas en lenga. Una motivacion condusida sustot de
mercé a de trabalhs e de jocs orals, que an realmente cambiat la placa de la lenga en ¢o
dels escolans. Sens aquel trabalh gros sus la lenga e sa soniritat, seria estat impossible de

dintrar dins la lenga e de trobar de gaug per parlar 'occitan.

La finalitat d’aquel trabalh era de monstrar sustot cossi I'occitan podia ajudar a
melhorar lo codi escrich del francés, a rendre lo trabalh de retranscripcion mai aisit. Per
menar aquel trabalh una fasa d’aculturacion orala es essenciala. Ai pogut veire que la
mesa en placa de comparasons entre las lengas era mai que mai importanta dins lo meu
trabalh. Aquel m’a menat a pensar los tempses d’alternancias entre las doas lengas per
favorizar las remarcas sus d’unas unitats linglisticas e un trabalh de comparason portaire
de sens. La navigacion entre los dos sistems es estat portaire per la magér part dels
escolans. La mesa en plaga de situations-recercas, a permés de levar la gramatica
implicita per establesir de réglas e per cercar cossi escriure. Mas sustot, de desvolopar la
capacitat a se pausar de questions e a manipular conscientament las lengas, dins de

tempses dedicats a I'observacion e a la recerca.

En fach, l'oral de la lenga occitana a constituit un levador dins lo melhorament de
gualques punts lingliistics escrichs, mas aquo se pot far solament se la produccion orala
en lenga 2 es plan aprigondida per abans. Jos entend que l'ensenhaire deu aver

d’exigencias belas e que deu portar de temps de correccions sus la lenga.

Fin finala, quitament se ai pas pogut vertadierament anar mai luénh que donar
una ajuda per ortografiar de mots en francés, foguéri suspresa de las resultats dels
exercicis orals o escriches facia a I'’edad dels enfants que son dintrats dins lo bilingtisme.
Mas cal soslinhar mantuns limits : totes los enfants an pas encara trobat un interés a
trabalhar la comparason entre las lengas. De mai, lor experiéncia encara pichona en
occitan e la fauta de vocabulari, sovent, constituisson un fren dins la realizacion de

comparasons e en particular dins la recerca de palanca. Me sembla qu’es un trabalh
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encara dificil a menar amb los CP, dins un nivel ont la competéncia textuala e la dubertura
d’esperit son en cors de construccion.

A l'ora d’ara pensi que lo trabalh instaurat se deu perennizar cada annada en
menant una reflexion aprigondida sus cossi favorizar lo trenatge de las lengas e lo

tranferiment de las competéncias especialament dins I'encastre 1M2L.
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ANNEXAS

Annexa 1. Tableu de despartiment oraria de las disciplinas al cicle dels
aprendissatges fondamentals - basat suls programas ancians.

Cyele des apprentissages fondamentaux (CP-CE1)

Domaines Durée hebdomadaire | Enseigné Enseigné

des enseignements en_frangiais € occitin
Frangais 9h
Oceitan 10k lh
Mathématiques 5h 5h
Education physique et sportive Oh45 1 h4s
Langue vivante étrangére 1 b 300 imputée sur les temps d'enseignement

en frangais: en oocitan:

9h 0 h 45 0 h 45

Pratiques artistiques et histoire des arts Ohd45 1 h 30 (pratique artistique ct
culture occitane )

Découverte du monde O h4s 2 h
Tirtal 24 h 12 h 12 h

Annexa 2 : Comptina « Lapinon se derevelha ». FLOUTARD Alain. 50
activitats en occitan languedocian. Activitat 42 p. 152.

LAPINON SE DEREVELHA

- Adieu-siatz |

- Teu, m'apéli Lapinon |
- Soi un lapin pichon !

- Excusatz-me !
- Me derevelhi !
- M'estiri |

- Es bon de s'estirar |

- Quina ora es ?

- Miégjorn !

- Bon dieu !

- Soi enretard |

- Adieu-siatz |

- Al cop que ven |
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Annexa 3: Poésia en francés - “La formiga” de Robert DESNOS.

il Bo Jouri
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Eﬁ%ﬁmﬂhﬁ&{m@g&%ﬁﬂbﬁ&{m&
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Robert DESNOS
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Realisacion dels enfants a la manera de La formiga de Robert DESNOS :

;I., To gt

e
-

%T.,.ﬂutu,mb[mm

Los Cp oc de Verdun sus Garona

Page | 50



Annexa 4: Cant « Diga Joaneta ». FLOUTARD Alain. 50 activitats en occitan
languedocian. Activitat 15 p. 69.

DIGA JOANETA |

Diga Joaneta, se vdles jogar,
Se voles jogar de la guitarreta.
Diga Joaneta, se véles jogar,
Se véles jogar de la guitarra.

Guita, guita, guitarreta,
Guita, guita, guitarra |

Annexa 5: Primiéra de cobertura de I'albom “Lo lop que volia cambiar de
color” en occitan.
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Annexa 6: Exercici en francés - comparason amb I'occitan.

1) Entoure le mot selon s'il s'écrit « 0 », «au» ou « eau »

M - olichqe caueroe aulerge

chn.té_ﬂ - Bl (aleail ool

] ] N
dﬂ%ﬁu - CLQTUI.DTU c;fe{mTu‘.i.am c;c;LTu‘.im,

rrn.oﬁ,té_ﬁ 9 T LAl oo OO

Annexa 7: Exercici en francés “an/en”

1) Ecris « an » ou « en» dans chaque mot:

unéhid, G = cp ; gh,o = T %eb

O 1 S Y R I

Page | 52



Annexa 8 : Exercici diferenciat en francés- metre las bonas etiquetas

“an/en”.

El:hih.aEam[E]:{m)m:

1} Ploos Iéfiguette = an » ou = &n » dans chogus mot:

Exercices

ders

o1

conk C { Lo C
aYs'lew le | neck -:jﬁf_a
12912 < QL %@

A PR
J
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Produccions de qualques escolans :

Annéxa 9: Devinalha inventada sus un animal : “L’elefant”

Soi un animal. Ai quatre patas. Sovent soi
tot gris. Podi beire ambe ma trompa e me
defendre ambe las meunas defensas en
evori.

Qual soi ?
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Anneéxa 10: Las responsas a las devinalhas - produccions escrichas
d’escolans.
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Escriches a partir de la devinalha del lop:
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