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Résumeé

Ce mémoire de recherche s'intéresse en premier lieu au lien qui existe entre la
métacognition et I'enseignement explicite, particulierement en ce qui concerne les stra-
tégies de l'apprentissage de la compréhension du récit au cycle 3.

L'approche de la métacognition a nécessité un cstdueturé pour étre dévelop-
pée aupres des éléves. L'enseignement explicite s'est alors imposé comme une méthod
propice, fondée sur des pratiques structurées, progressives et guidees.

Cette recherche s'oriensur I'étude des inféerencessetielle pour accéder a
I'implicite des textes. L'objectif étant ainsi de vérifier si I'enseignement explicite permet
de favoriser ces inférences en clarifiant les-dis du récit. L'observation de plusieurs
éleves dansne classe de cycle 3 a permis de récolter des données concretes bien que
non exhaustives.

La premiére partie de ce mémoire expose les fondements de I'enseignement ex-
plicite. Né dans les années 1970 aux Ethiss, il s'est développé dans des contextes
d'&ucation prioritaire pour lutter contre les inégalités scolaires. Rosenshine et d'autres
chercheurs ont mis en évidence les bénéfices d'un enseignement structuré sur la réussit
scolaire.

Quatrethéories de l'apprentissage sont mobilisées : le béhaverisntogni-
tivisme, le constructivisme et le soaonstructivisme. Chacune apporte une brique a
|l a mi se en Tuvre de I|l& ceunvseliprgtigueseautonome.e x p |

Enfin, le mémoire confronte les approches ramtricaine et francaise ten-
seignement explicite. 1l révele une distance entre le modele rigoureux mais souple de

Rosenshine et les usages francais, souvent plus vagues.
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l ntroducti on

Une premi r esugpeptr orcheheduc h® pourd acen®m®mogne
i ndi ssoci able de | a r®ussite scolaire et de |
appel " l"honn°tet® et 7 | a-®viad weuriadinngaedsltd®om
compr ®hensi on d' un suj et ou de | *accompl i ss
| *acquisition d'une r®action i mm®di ate en deh
m®t hode dont | a finaprnd® emd. dCaird@frl éx e so up
exp®rience | ongue et parfois difficile ° me
surveillance intransi@easueetde panctomPe ®hans k
r ®f Il enidansaned °~ | a r®ussite du r®sultat reche
Apr s avoir adopt® cette th®matique, | "affin
d®bouce®seugnlement explicite dontmileau xf ianpap ri @hke
|l a m®t acognition. En effet, |l a m®t hode sp®ci f|
| " apprenti ssage des ® ves 7 partir d'explica

sur une pratiaguteripa®d aigreancdm®e met gui d®e.

Dans | e vaste champ de | ' enseikegnend xt® exupl isce
apporamprenti ssage des ® ves de cycle 3 conc
action dane dllnap Imac’ittrei s'’e pdartir de | a d®couvel
proc®der aux recherches en ad®quaftGinpn iaviegce,| a
envi soabgsRerdver dGdee ®I ases de cycles 3i d®esn cdoer rfes
aux recherches. Cette observation permettrait
i nt ®ressants et i nstrduccasfison Edd es taa gpeus °herbed ot
|l a seconde aon®ed®t ogu®s sed®al ement dans | a
ann®e.
Cette prise en main concr te, ¢ en mod |l e r@
|l es questionner avec des retours user cloempr @
d®f i nitive du contenu de | " apprentissage en ¢
De mani re ° proc®der ° un traitement approf

|l e cadre du dispositi ff fgeute, nlo uesn selilgineme nda d ep

nombreuses critigues en Franeeipgaer!|l e eseeanpt

Aussi , i s' est av®r ® n®cessaire de tenter
d'"abodéutuinr protocole satisfaisant de mani r e,
probl ®mati que et, d'autre part, d'obtenir un

1



premi re partie nous avons g&hteundei n®& |eexsp |tdrazanvdaeu xe

|l es ®coles de pens®es instructionnistes. Pui s

nofad®r i cali @®eobh&efcr an-ai se nous ont conduite
mettréeedi ppbaseti f ad®quat .

Toutefois, avant d' aborder | a seconde partie

compl ® er cette premi re partie avec |l es appo

ses caract®uissti aumgs evuwes nvare probl ®matique,

s'"appliquer pr®ci s®ment ~ | a compr ®hension de
Dans -ccie,l I,eous reprenons | a probl ®matique sel
mesdeefavoriser |l es actions du | ecteudrmplainsi t
dans | a compr ®hension du r®cit. Dans ce but,

l a th®matique choisie. ®ambi ciettd et qruditte, un é e|
| " ouvrage de Marie Bocqudlhhlsemn,gneme:nt setarxgptla@ngviiit
pratiques €& s'est av®r ® un des piliers de [

per met t®d ietctumen scompl ®mentaire avec notre prob
®t ant tr s ®tendu, i i mportait de se | imitert
suffisante d s | ors que | ecataippoms tde | 'aems sieg
®t ai ent trait®s.

En cons®quence, il ®tait possible d' entrepre
en vue d@é& mpa itcriitseer Hn ce sens, nNnous nNOoOUuUS So0mMmn
solutions envisag®es. Nous nous sommes ensui
requi ses face, en particulier, aux obstacles
r®cits. Puis, 11 nous arfipltlyguer de®dami’l | dktess d
l a mise en place d'une s®ance de compr ®hensio



I-CADRE THE£ORI QUE

l:-L"enseignement explicite
Les origines de | ' enseiagmmeRkmen tl 9e/>X0p lail mirtse qruesn
| " occurrence des pionniers, envisag rent d' G

d®f avori s®s. C'est ai nsaniqar eas sli9s/tla nRto nfad rd End:
City Pub) iiedesnchdadl® et caract®ri s®&@ftesam®DIl €

l "insterudeso®l ves issus de milieux d®f avori s
facteurs cl ®s associ ® ~ ces ®coles performan
1) un | eader shi pn faowdc dieed al eddadercs imngag®s
attention sur | a :qualit® de | ' enseignement
2) des attentes ®l ev®es et ambitieuses pou

soeRicoonomi que

3) un milieu s®curitaire et aoprpdoemnt ® stscaugte “a
du conccedptmadteescaol aerpe desc®pol gasi sera introd
(1970) dans | e cadre d'une ®tude:sur | e cl i ma

4) une priorit® m@&wment ®ales matkeinlseecwtgureeg B
mat h®magti ques

5) des ®valuations et des contrtles fr®que

(! fallut cependant attendre | es ann®es
d®c re | es caract ®vi stéebtdes s ae xctl &rsisesy r epsr oect®d¢ r
gui se passait dans | a classe d'une ®cole ef

suppos®e entre bons engkégnemsertgnant bohmesar
efficaces mani festent, de fa-on constant e,

d'"enseignement explicite, comme celles r®pert
moi ns eef f(i Teadcdeisey, eK Stringfield, 1989, p . 13

enseignants cro”"t en fonction des pratiqgues d

reconnues | ors des recherches sur kte&fica20D0
proc®d® ° wune recherche sur | es interventions
d'® ves d®f avori s®s. Il s en ont conclu que,

| ot awur ai ent inn®pcaecsts amarreguueB tsuurn | a r ®ussite de:
en difficult®, b®&n®f i cient d'interventions p®

Toutefois, si | " enseignement efficace favo
m° me manil maeseoaonde fonction, celle de | a ges!/

|l es programmes efficaces faegseconappeéeleurT sl a eg e



comprennent gue | "enseignememnesnee psaht ppas °
(Rosenshine et Stevens 1986, p. 389).

Dans cette optique |l a recherche @aasotaiue ad®i
de comportement@sbuerrd®Pai n®asafit e rdtceoll ae tr eWad

1993 Bi ssonnett e, Gaut hier et Castonguay, 2016

de classe, | es routines et en assure |l e maint.i
tout en assuuwmnor dme cfl omati ernnel propices au
real i t ®, i est parfaitement admis que | a ge

| *application est synonyme d'une meidrlge u(rle9 6®
En outre, |l es ®tudes men®es ° ce sujet conve
repr®sente | a gestion de | a classe plkar 1*®%3)e.n

Apr s avoir bross® aélbnef °hretoonfuenh®e

inh®rente ° | "enseignement explicite, ~ ses p
de Il a clarifier afin de justifier notredehoi x
ce vaste chantier, ses pol ®mi ques et son ®vol
progressive et difficile en nous | imitant aux
temps forts qui ont | alparnc®o terts crowltti infuemme d@me
facettes connues, ainsi que celles qui sont i
1.Mi se en Tuvre difficile et progressive de |

Le recoudmnsan®es @roGBawmt kiser etb®Bs®ssnnel es,
apport®es par | es recherches gquantitatives et
m®t hodes d' enseignement efficace, continue
d®bats sur ce Hdoubl d' Suyetd®bnnitifs dans | a
en sciences de | "®ducation accordent l eur pr
d'avaliser |l eur choix en mati re Baednp@da@gdbdg) e
evanche d' autres, scepti guedsonent® edsu lepi rtodbeaisnia setse

=

Larochell e, Vicent,;, [DBeahulscsiesz eett Geersvsairsd,, 22000156 )
craignent | es d®r hpapeematcompdgnmod | es d' en
|l a particularit® des contextes | i®s ~ | "appre
probantes correspondent ~ des domalReesmucde u geh
recherches. Toutefois, ell es ne pr®sentent p a

recherche ne sont pas en mesure de prendre e
i nopi n®s .
En r®sum®, | es ch®hb axt  ocsesn dbd ren a&amtt rlee deux mo (

Toutefois, ils permettent de fournir des com
4



m®t hodes d'enseignement efficace et, par | a n
contsetra dans | e paragraphe suivant.

1.1 Le¢s travaux fondateurs de | '"enseignement e
1.17lles origines

D s 1986, Rosenshine et Stevens r®capitul e

d'"enseignement efficace.l qOes spirdreni dres rseji ®ing

utilisant |l es t h®ori es d'" apprentissage g®n @
d'"apprenti ssage, capnmes ,nousntl el evetrirols qui re
mod | es d'enselgnameatt aernigy | ' enseignement ex)|
explicite ont d'abord ®t® ®| abor®es ~ partir
montrant | "efficacit® d'un ensei gnleanem®t rcd ac tr
s'"agit, entre autres, d'activer | a connai ssan
d'"apprenti ssage, ®tudes pratiques gui d®es et
men®e par desrpatirenetEhmnfain, une pratique aut
re®vi sion fr®quente compl tent ce type d'ensei
En r®alit®, l es r gles retenues par Rosenst

d®coupe |l es tmpbke® pe)h,y®balppasd aspt ® aux comp®t en
|l a m®t hode pr®coni s®e fait | '"'"impasse sur | e m
Cette parenth se sur | e behaviorismen®hantsepr
t h®ories d'apprentissage.

1. 17ile® th®ories d' apprentissage.

La mise en lumi re apport®e par ces th®ori e:c
travaux fondateurs de | " enseigneménti éef eaapa
En fait, plusieurs th®ories d' apprentissage
ret enulees behaviorisme, | e cog+iotnistirsimd, vlie meaor
Avarmetx admi ner | es arpipaesntseilg@emesntte®pl icite, |
retracer | eurs origines et | eur ®volution.

A&@ccasion de cette ®tude, nous constaterons

cours de ces cinguante detniesresadapbh®es. oGom

fournni et continuent de fournir un cadre conc
donc des indications pour solutionner | eurs p
Dans un premier temps, noulsas®eéorrsl ggri anres duen ec e®t
sur | eur ®volution. Cette ®tude sera conclue

recherch®e.



1. 1.11Pr2Rslent ati on.
A) Origines

] Behaviorisme
Son fondateur est un psychol odglOe 89 mFrAinmeeixre, 1J
son mani fest el ad ep slyc1h3lo,l o&drei tes¢g une branche p
des sciences natur dlal @y ®dSacrt i bt etth ®er.icopund réd
Dans |l a premi re affirmation, Wat son veut f a
scientifiqgue bas®e sur | a mise en r @lpgptoisen ad e
auxyghol oguégs uabe®d es U ra dlond rsocsipeercada @ omar |

Dans | a seconde affirmation, WalPktsodthe adolhs ébueal

comportement issu des relations entre des sti

k Cognitivisme

Entre | es ann®es 1920 et 1950, l e cognitivis
[apparition, en 1930, 4dref drama thi®mm.i e@Euysrterredirittes n
| i @aussdi mi |l er des wovammpest emeribtsll coamistc i eptehagi

ment aux @Glcarus fdmt idoanv pdBr beauGapppOOmM)i ssage [ est

un traitement complexe et @omCmpdauast coandn@2 Ju.n c

| Constructivisme

D®vel opp® d s 1923 par Piaget, entre autres
[apprentassageatib®@paenseni | 8ean approche du cons
[lactivit® du sujet qui selcb®sénwui t duarniegnenee adRe
plus c®l bre des th®ories sdrntlee |@aesngres cni inn i®:

se construit.

m Socieconstructivisme

En parall | e avec Pi aget, Lev Vygetudkiur ¢LDb8
psychisme en mettant en exergue | es insuffis
apprenti ssages scobkeaibr ¢ s av bhooxns tkreudcsts cvii 8s6nde praer)
principales du constructivisme. Il viendra al
l e rtl e social Lekess commrae rstsiansc@Fa@Io d¢ o ratcaputi & e

interacti ofher mppeendappappreanaspPbdi sekhEkMugn



B) Ense@gthepour | e

] Behaviorisme sti muler, cr ®er et renforceyr des com
k Cogni t:i vprs@xeehbemali on de fa-on sti;ructur ®e,

| ConstructoWisme des situat iG®lnasbtoorbet del ¢ € pq ®t
ad®quates;, du monde

mSociocc onstr uctarvgasmeser @apes enti ssageepraopi ces

provoquer puis de r &sogundrte fases conflits soci a

C) Apprérsdr ggoua | e

] Behaviortsmawetre des savoirs en renfor-ant de
k Cogni t:i vtirGandtemrmadati on par des m®cani smes ment
et @et;il on

| Constructecomstmeui re et organisermpres connai s
mSocdomnstr uctcionmissmali re ses connai ssances en ¢cC

dautrui

D) Caract®ristiques

J]  Behaviorisme ou comportementalisme

! propose une science appliqu®e deurla'bd rese i
guantifiables r®alis®es scientifiquement. Les
accordent une I mportance majeure © | "impact m

cette approche mil mbesatvpode bmesapphceatden
al ®as d'"un art de | "enseignement, qgui me t €

behaviorisme repose sur huit principed sqaait Vv

compr eendfr@enclti onnement de | "esprit humai n et

I ntrospectdiaonns pre®v alleamti res d®cennies. Entre

avoir un lien plu@nesei goemenmaegqp®i avee I
-association reliant une situjation particul:i
-conditionnement svelo®f dexe ¢(Fpelsov et | a s.
de | a musique) et |l e conditionnement op®r

voint aire par un stimulus

-1 ol de | "effet de | " action sur | e r®sultat
r®ponse r ®p ®t ®e s el l e est satisfaisante p
-¢ctabula, raslaonl 'Wastpsroint humain na’t vierge

i mpressionn®;par | exp®rience
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-renforcement d'une r®ponse maj ntenue ou au

-imitation qui consiste © copier | e comport
r ®mwigpure de Bandueamd 196Lyantcer ®f ®r ence ° u
environmenrtieentrtacd i oh' iimmidtiavtiidounel ser ai t donc

d'"apprentissage.

Le b®haviorisme attend donc de dé€ eln saep pgrneanna n t
d'"un programme progressif. Ainsi | ' ®®RIveedai ®
encourag®e par Skinner qui pr ®coni se des prog
au dial ogue.

Les actsi v@It ®sesderev°tent une grande i fmporta

programm®e poucomp®tberanes oamt dendues

Les avantages du comportementalisme se traddu
| "attenti onobdeesct®If svessontSecsl airs, | es projets
guel que soit | "environnement.

Approche de | a psychologie concentr ®e sur d
behaviorisme instaur e vuense emeiulnl eunrte®rr°®@t eanctciroun
Toutefois, 1{ill eesstt cirnictaipgaub® éceadre dpf é®dea@aces ¢ oo
comprendre | a mani re dont | es personnes appr

k Cognitivisme

Le cogsimei se polarise sur |l e rtle de | '"esprit
L'"esprit, v®ritable processeur ou ordinateur
interne. Pour | es apprenanpsensfPa ebnhai s®3w0t e

repr ®sentent des domaines essentiels du dO®ve

essentielle constitu®e par |l es connai ssances
i nforAMdtinonde pamamimal i ser toute assimilation
s'"appui e sur qguatre principes cl ®s
1) | "apprentissage repr ®sent e un processu
conceptual i s®s ~ partirc ®ek'si,nsti rmpdteisoreds @& ga
2) l a r®t ention et l e rappel sont i ndi spen

cerveau

3) Il e mat ®ri el d'" apprenti ssage doit; °tre pe
4) | es outieérssefiogunrannits dpoairv eln't °tre en mes.
I i nformation.

Parmi | es outils et | e mat®riel, |l es enseigr
8



des sch®mas de <classificatiaondeet | &t rRds vest €
i nformations. En outre, | a mise en service de
pr ®al ables des ® ves dans |l e but de |l eur fo
i nformations.

Commentad buteur principal " la th®orie cogni
cognition travers®s par | e$' ' ensfeangesemkeht acdo®s
situations 0% |l es streéectt@&nmes' getrunerst, °utnr eapdp®ce

val able repose sur | a capacit® d'acc®der, en

terme. Ainsi en apprenant une nouvelle inform
vont aepr @heetntde nouvel l e i nformati on. El'l e s
positivement ° un sch®ma ou ° une structure f
| *ancien concept doit °tre remplac® par | e co

Comntructivi sme

| ci |l e processus de construction des conna
perspective | e monde environnant garant d'un
contr'l e son ®ducatios.etll apphignereesekcehase
psychol ogi que, sociol ogique et p®dagogi que ¢
constructifs, en mesure de transformer et de

En fait, dans becoonatssahcessméactbtaemul ent

sociale pendant gue | "enseignant, transfor mat
connai ssances. En cas de besoin, une amssplsaaa
d'" ®chafaudages, aides apport®es jusqu' " | a fi:
Il faut y ajouter | a d®couverte guid®e qui se
travaill ent aveun Iseuwjretprconfoeisssieuavescurl a | i bert
| " enseignant et |l es ®l ves ° se montrer cr ®at
Des critiques ont ®t® formul ®es ~ | "encontre
sciidrntques, son insistance sur | "individualisr

|l es exp®riences de chacun

Cependant, |l e constructivisme affirme que |
rationnels et | ogugudes MmMhresasesi aBgk surtr ®a
monde est un syst me interd®pendant de sens s
En d®finitive, |l " homme cr ®e sa proprar xi®arla tld

per met de choisir son mode de Vvie.

Le point marquant r®side dans | i mportance d

9



c

onnai ssance r®sulte d'un engagement actif a

m®t hodeast ido ®druecposant sarehe kangémect i &dses me®e

d

c

e | " ®ducation gui en d®coul e, a ®t® ensui-t

onstructivi sme.

m Socicconstructivisme

Sel on cette theadm@re,ulle' ampmrse-tutni scong &2 xg & FEAOIT |

chez | '"individu. Bien que cognitiviste, Vygot :
de s®parer | " apprentissage de son coml eéx ®e de¢
fonctions cognitives naissent dans | es intera
une communaut ® de connai ssances est concomital
connai ssancescon®dtasnse i ielvisionctieor acti on soci al e es
|l a connaissance. Son orientation ®pist®mol og
n®goci ®e assortie d'une participation active

Cette connai ssance se cansdgtumrwilt daomgs exn ec drine

y
d

c

c

e langage sont essentiels dans | e processus
a qualit® d'un proceédssnunese demmwhdatb® radt one ad
assimile de nouvelles connaissances et y es
'un apprenant est toujours subjective en ¢
ompr ®mpem®xixamst ant diff re selon chacun.

En fait;cohst rswcctiiovi s me, t h®ori e d'" apprenti
onstructivisme cognitif de Pi agaeptp aertenltee rtah ®@o
ne ®pi st®enbsogreprapy ®tudiant | a nature de |
un, des pointsopstnocpavksmda eaotci ba val eul

apprentissage d'un enfant d®mptenadommenrnta iclul ft

et comment penser. Les outils aff®rents sont

applications ®l ectroni ques. Aussi , pour |l es

c

q

acc

L
p

stacle estunr eprs@d gmte@nepmdéd en opposition e

u

b

onstatation tendrait N recherchénaciléa nalttwd i
enseignant transmettant ses cornmaits®ygdrece aa.d
0

mpagne et encourage | " apprenant selon sa

e tabdperaus criepr ®sente sch®mati quémemnrtenlte ssaqauy

ermet une comparaison I mm®di at e.
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Repr®spensah®mati que des quatre th®ori
Behavior Cognitiwv Construct Soclio
Construct
Enseigner c'est
Stimuler, criPr®senter [ 1Of frir des -sOrganiser d
des comp|f a-on t usricl es qui d'"apprentiss
obserapplreprihi ®r arctd®due|/l®l aborationd¢di al ogue en
repr®sentatijproveoegquaedre r G
monde confl i tcsoginbic
Apprendre c¢c' est
Transmettre |[Traiter | '"inConstruire eCecongteruises
renfor-ant m®c ani s mes connai ssancelsances en c
comportementiintecoerstitulpropre repr®sentati
pens®e et de d'autrui
Origines
Travaux f on D®but des afnlssu des tréelniti® par
apport Pavlilcerveau = 0(1950) reprenant i g
¢cMani feeste stocke et Mi sef lemdes pjldu construct
(1913) et trlinformationsisus cog@gnlitaglaj outant | a
(1930) sur I|[En r®action de | "apprent
de | " op®rantisous i mpul s
posi tidtsi fet) [(1949) et
Shiffrin (19
Caract®ristiques
-Apprentissal(-Apprenants {-Constructi el-Accent mi s -
d' essgaieur s |l e processusinant ce de | "envi
Mayen, 2019)|(en ad®quat|-En oppositi-tet cul tur el
-Compor temeaconstructi vi-|si f et au |-La construc
tation obserconstructivi|(r®appropriareste per sor
trise d'un s-Bas® suri ptrgnai ssances ajcadr e soci a
gnhant n' a plet connexionmatisation dpersonnes ex
processus c-M®mojoaél e --Compr ®hensi-|-Th®orei &/s gat
| "apprenant pal , v®ritablsation du mo -zpbpe proxi ma
-H®r i tages : Imique r®egul-imesure de | 'l oppem®hinie
- formul er sage qpuleudda egqconmaances capacit® d'
p®dagogi que |kage. ( m®mo|-Capaci t® d':isol itaire av
mesurable,; giterme et ° I|-assimilategqd'y parvenir
- PPO p®di-Favorise pr-ition nouvealext ®ri eure
objectifs gugni tion (cap-Vsaccommo:dac|200;8)
activit® enj|sur sa proprjgement de - confli<ogms
d'exercices |prendre consjcognitiivet ®&gcconfrontat.
- Apport neltnouvel objetidivergents d
Dehaene (201- Processus interactéofD
attention, ecaus® par llet Mugny, 19
retour d'inflentre appriern
Il idati on nement (Car 1
- Apport de|2019) , " I
(1983 ', 1993xXp®dagogi es a
intel l:i gemue
kinesth®siqu
mat h®mati que

i nterpersonn
intsapael | e

Sour:deapr s
th®ories de

Anastasi s

Kozanitis,
| Urnippearesitti ® scaggeLorr ai ne

Bureau d' appui
(2022/01)
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1. 12i1£ v20.l udteisont h@ppiresntd ssage

] Behaviori sme
! est apparu au d®but du XXmnsiadcls&Sevanae

comportement selon WaRtsuadmer somsobjee @ttiifongster

[eenvironnement et | es com@aant eBendtonb dNep Givae iest
m®t hodoé oguiqulee di ff®rencie des courants qui s
abouti, |l a r®pons@tpedet dut cempo@pipmemt Pcsisiaglea

cenfap@lroch® sed&elnsmenbtl edalres Icomportements mes
exp®ri mentale du behavi or i éonmev rmag’et deen S1k9 38 eav
travaux men®s @GecédfBOesSt 1tmBE. s le marturx® ptoynpdeasn t
op®r ant ou conditionnembeer eat iopMmy aatt coaur d a
apprennenér paur @sbkassactions qui |l es m neront
Wat son, @&SKpuwmine mseiprfl flree Idoei Thorndi ke (1898) sel
fonction de ses cons®quences afinaadgerd®veboeppg
di vergence avec | e b®haviorisme m®&Hoddifadgimpu
des variabdiedivintder sespimaldpys s echdt da@ampodt ement
d®volution, il ressort que deux enseignements
premier a trait au condi ib@dhpemant | o©ldasnsingl uset
compr ®hensi on des r®ponses ®moti olapplt ErB| s sda
i nvol oént alier ssecond, initi® par Skinner qui, av
cond@ipmrad t ) adapter son comportement pour

renf orcements n®gatifs.

Se consi d®rant comme une science du comporten
scienkaesdeghement avec ses Mt hiogses €dtrit@am ne

cel |l ésmnsckd gnement explicite (A 1.1.1.2.3).

k Cognitivisme

Les pionniers Jean®lPaoiagredntetc dhpli ct eNree rsts edu s
|l es processus: meertcaeauxt iionnt,erm®&mnoi re, et rr ®sol ut
LG nfluence de Piaget esesiad®niabde®vel ppptemen

avec | e concours de I nhelder (1966). En i dent
cognhitives, Piaget odwnwrfrerimatvoine da tcattr@han
non pliugeaml®glavec ses travaux sur l a cogni 't
®col ogique 0% |l es individus i1d9i7T6Beataassetc Cen
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compr ®hension de | a pedcepotrinbant ®e@ini. e Wdu it tar & e v
[ nformati on dans | e cadre du cognitivisme est
monde vivant) de Bloom structurant | es object

Le rtle actifl @detsr aintde me "tusd eamisnd @umarn v @als s

fonctionnant comme un ordinateur qui traite |
besoi n.
Cette th®orie est ®tay®e par | Psamett Hasscegn

d®vel oppemendnfcaomgtniltuif permettant de construi
du monde (1952).

En d®finitive, |l ecappgenti esame soi propessus
pour asi®veéoplpement intellectuel fait appel

| Constructivi sme

Le psychologue suisse Piaget, dont |l e rtl e a
du cognitivisme et du con gatprpurcetnitviisssnaég B d&cl eanbdour ¢
Lappremagtre pass liela pmevolp rtaeanmaapr confront ® ave

repr®sentation afin de construire son propre

mentaux distincts. Piaget (1947) soceutdbend pan
[Gassi mi |l atd@ eann ®garvaetci o 1 de nouvell es i nf or mat
laccommodati on, comps$ EPmehatbi omaddptials j onpaharl

repr®sentations et envid®@guonémém@&g u @gdunth ] de BIl e
assimilation et accommodati on.

En possession de <cette th®orie, |l e formateur
d®vel oppementappognamidiaptien | des m®t hodes p®da
soehidans |l a r®solution de conflits cognitifs
pens®e critique. Le jeuepplbbrahtenvenideatont
compr ®hension du monde egnvilO®Bynant (Piaget &

Lapprenti ssage selon |Ie mod | e constapprienast
gui parvient © ma’”tri s eap porleunst ifsascaig ee. mehlta cl®ess
actives, |l es appremante-gesentes eassinmiolr enat i c

1948 Piaget & I nhelder, 1966) .

mSocdonstructivi sme
SouGsnfil uence de L ecvonVsitgrou cstkiyy,i d me scoccmpl t e |

Vigotskyyi i ti on deetfeonhnmai dadsmdeny asccd p per ti enrt tb
13



et gr oupei gapopurpeentatndar m Une | mportance particul

culturels etguwéplpperti ashgatest intrins queme
ded mdievi(dwi OBk Yy,
Le rtl e clef de | a comoownmsitcautcitan idsanes elsa taks®&oo

zone prdoexid®vieel oppement (ZPD) . &Cpeprteen tziosnsea gfei ga

un apprefanterafmad M®Cdi dt eur (pair, formateur )
dans Ilo& ZRBB t ©ches sont <cali br®es dans un j us

etapprenti ssage en groupe sont favor tap®sa.rilta o
de nouvelles connaissances, seront exploit®es
La r ®@uEsppreendtei ssage qui repose sur des inte
processus del oo ®IKaneen rcaddmnounn a u th®@® p® deund d tsisvaeg.e Lp e
consi d®r ® comme G@ppmeyamtpast| egu®gri® denconmni
cLe soa@notruct i vidsprper ecnotnissisda greeocicmma ctinenco
apprenante d®veloppe ses comp®t enc[eésL e’ gtrroauyee!
formateur se voitatemmedund®velupepetmentitdes

pot ent indlolrenad i ons. ||l propose des activit®s d
r ®f | ®c hi t i ntens®ment , confronte ses i d®es, e
profesei(oMelrerli am & Bierema, 2013).

Le t abdeesasuo ucsi ®iviotl iuttulo® g@eppt b rcac ad@meneéapeu - u
sch®matique de cette ®volution et peut °tre c

Evolution deaptph@ortiss adje |

Enseigneme 1I'r‘ei1|ntfe0r:1emr Environnse Environne
ar ordin = d" apprent.i d' apprent
P Sy_st Mme s d®couver coll abor
|nteII|g|
Behavi or i Cogni tiwv Consucti V Socdmonstrug
1913 E E E E E E E E E E E E E E E E 190
Mont ®e en pui ssance dans | e domai ne
-des sciences de I'®ducatDon, de |
-de | "incteelalritgd i cielle, de | '"'"infor
-de Il a cybern®tique, de |l a neuroph)

Sourcd' apr s t eRevfod cutto .ounn idgees. cthhée®or i es d' apprenti ssage
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1.1 .1MAp2p.o3rts des@apph@®@emni iéesnssaeg egln‘'ement explicite
Ce par a@tr@p®lealmor ® en fonction des GEnagi ghame!
explicite
-ouvertobee@ppfentdesbage / notions essent
-model ag®mons torbg tetaprd eceken tli ssage
-pratique cgobmepdr@e @i j ¢ |
-pratique: aluu perodes ®e gmamntl e
-clttusgnth se |/ pr®sentation de | a prochaine
Une ®num®r ation des dispositions de chacune
souBgild é ndsemdgnte expl i cite ser aiitl fsaesntbi|ld® epulsues.
dutiliser une pum®stablagawnsyntpla®ti quea.
Apport des th®ories de | ' apprentissage
Phases .
I " enseig Behavi orn Cognitiv|] Construct COI’?(S)IC-:‘Sci
ex ptl & ci
OQuvertulEtablir dActivation
obj eicntoitfisid' apprenticonnai ssan
essentiebBcl airs pr ®al abl es
Model ag/Apprenti s
d®monstr éeobservati
| " obj etld®monstr g
| "parpent i scomp®t enc

Pratique
compr ®h el
de | " obl|d’

-T

®|

-Structur

-Renforce
positifs
r®compens

renforcen
per s onsn ael
fonction

environ
apprent

echniqu

“ves

-Ut i | idsea tsiuo
vi suel s

-Structur at
Il "infor mat
®l "ves © ¢
int®grer n
connai ssan
-Strat ®gi es
sage effic
organi sati
de notes

-R®s ol uti on

-Apprenti ssage bas®

aut hentiques

-Ut i | idseatmaotn®r i el s e
aut hentiques pour s
r el | es

-Activit®s d'"apprent
coll aboration et in
-Conception d'activi
permettre aux ® ve
critcirq@uaet,i vi t ®, col |
-Encouragement de |-g

cognition

prbd mes po
d®vel opper
critique e
-Encour agen
r ®f I exi on -
cognition

-l ndi vi dual

Prise en
repr ®sent
®l ves su
d®s ®qui | i

-Agui siti-o
nai ssance s
®change e
®l ves -&It
-Appreages
compris d
Proxi mal e
D®vel oppen
-D®bat ent
(conf l-adgrs

g




Erreur au ciur du p
indicatrice process
tirer parti pour am

(Astol fi, 2014)
Prataguen/Retours eEncouragem(-Soutien “ | 'autonon
supervisirenforcenapprentissi{pour engager | a res
Il " ensei ¢i mm®di at savec fourni-Di ff®renciation ind
(compr ®heressources|-Adaptation approche
erreurs ef£val ufagdrimantir ®pondant besoins d
ajustemenpour suivr (-l ngr@ati on des techn
comportencompr ®hensjet de | a communicat
R®p®t i tioprogr s delacc s i nf ocrrn®attiioonns p
consol i dd multi m®di as, recher
apprenti s -Evaluations awtfHent
performances r ®ell e
d®monstratnoaeascenhna
-Encouragement de | g
remi se en question,
i d®es, informations
Cl tture Coll aborat|Promopponentii ssage ¢
synt h s di scus st@icohmade | a vie en encour
pr ®sent g i d®e s, r ®f [poursuivre | eur app
prochai collectivelirecherche nouvell es
s®ance intellectuell e, r ®f
i

Sourcd' apr sCompprabs@®@ardes diParp@praernattiisosnagaeux c-2@26urs de

1. 13%uite des travaux fondateurs

Comme nous | ' avons vu, |l es principes th®ori
Stevens reposent sur dcet Qrairsa® ipganre Ib'eihnmapva rotra nsct
venant des stimulus et ~° |l a connaissance acqu
m®t hode exp®ri mentale et | e stimulus r®ponse.

obselrev,abmesur abl e et quantifiable et ce compor

En tout ®tat de cause, |l a m®t hode propos®e &€
guestionnement sur | e processus ragdtoprn ® Mm&Ini dro
conception de | "enseignement explicite en se |
®l ves et entre ® ves. En outre, ils sont en
prises pour ra®Rsdoeurd ruen seenuflanutn “pr obl me, partie
facilite | " apprentissage de t©ches compl exes.
by step) pour | ' ®t ayage sda eprquedssdts apopmred lgaxaa:
et au questionnement afin que | es apprenants

Plus tard, en 2013, Gauthier, Bi ssconsettuet ev
en affirmantngdes |sa&a&x@pilrngsidsat idiri g®e par | a
cognitive. De m° me, Il s ®voquent | Fau crh® p o(n2s0e0

constituant un moyen de diff ®renci atemnf pmdtaigc
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des probl mes inh®rents aux ®lI ves. Tout na
composante c¢cl ® de | ' enseignement explicite.
r®sul tats apport®s par iemttereacptaiion , awle cunl "agms

complexes, ils fournissent un aper-u tr s <cl a
particulier, que |l es interactions entre f®In,ve:
S i l es activit®s d' apprentissage vont du sim

pratiques d'enseignement peuvent suivre un pa
d'"une r®troaction obtemue eaur gmna€ sttrii csren adnets | ceos
Leur m®tacognition est alors sollici-t®guhkhaino

Au total, | es approches p®dagogiques qui on
®val u®es rigoureusement ~ partir de donn®es pl
|l a possibilit® de pr®senter bri vement, de |

instructionnistes int®gr asncth-Rlelsesmosiessi)gnement e x

£coles de pens®e

Ma s t Dire Succ Enseig

Lear Il nstr for expl i
£ol e £cole fr
am®r i ca enseigne
Rosensh explicit

Sourc@Questions th®oriqgues et prati gk PUu rQul®besrcs)ei gnen

€ | "aune de | '"enseigoempaetl egpsicat®gi esa des
des ®I ves, nous en avbinrse crte |lé&us@ ¢ tersae Ma @stiegiryil f
Lear.nilhlg i mporte de pr ®ci ser gue <ce ne sont

exipdi t e mai s desi n@sctorluecse .idoeB mp esnese®ee n¢s el l es pt
pour | "enseignant qui y joue un rtle de premi

est d' °tre bas®es sur dRegsi edso nsno®ets apsrsoebza nsteensb | e

des variations sur | e nttlermpe Pae®els® sr @S ®ii tg@ ana
concurrentielles avec | "' ensei gnement explic
compr ®herugison ickkensl eavec | a r®ussite scolaire.
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1. 1iILRen entre instructionnisme et enseignemen
LG nstruct ceonnsneiisgmee neetntl expl i cite pr®sentent d
et struehsefPgndmeht .

Afin de | esomcwvimpmratr éddnes tdrRfcitniiornnli sme dans | equ
[eenseignant qui transmetappreact emsmaigel gsaicemnsze
enseignement guid® et &mnhisecdc tgumr @&e /dePrhsesilpglnidcnetmecd
cl airement |IGepsproebnteicstsiafgse,demold®l i se | es comp®
|l e-on, guide les ® ves et |&®&ss®vakue dn€erdssai
MmM®t hodi ques pPpRA®l@Mn ®isa0 Kt ereittsoetned en c o Mmp®PU @ nlcerss d ¢
deux app@ernoscehiegsimaxiieretstqui diGapgeehti psagessnsc¢
guestionnements et en fournissant pdeersmaenxeennp |ne.
en autonomi e.

Dans |l es deux cas, |l a structurati dnnsettr dct ipd rar
par des l e-ons @&@nrsectgmnre®@ent etex plouc dthes,t r pati
parfaitement d®coup®es.

End,g®vMal uati on continue &dndei gnRanrto,acdammsn Ipes r
fournir des instructions claires en vue de co
comp®t ences.

Apr s cet aper-u,|l nusdeorode®d®cohss de pens

Cette ®tude nous conduit 7 abor-a@am®r iptaisneaet i/

1. IC8mparanstGceo!| ea m®ride®coke fran-aise.
La compar ai®®mn eesntorue Ipdaus ex am®amemti ,nel eesd Ve

[eensei gnement explicite, rev°t divers aspects
sera adopt® pour traiter | a suite de ce m®moi
Depui s pl®uessi eluar sgeasntni on ax®e sur | es r®sul t a

(2016) a condui't de nombreux dirigeants et (

®ducation fond®e sur des preuves ou dgebtdban®

but recherch® ®tait de renforcer | '"efficacite®
Dans cette optique, auparavant, l e minist re
r ®f ®r ent iRelf oindtert o h ®peicandi aesetob)j ectifs du t
aux ®l ves sont syst®matiguement explicit®s a
explicit®es et enseign®es aux ® vesx®etsus |
ma  trise d'un savoir enseign® explicitement (
vocation ° app¢enenmder eapert si |l av ®@rei-foine qludii | a r et
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est progressilfa eviRGom dde&eiaha compr ®hensi one de t
(Minist re de | '"£ducation nationale, 2014 p. 4
Les pr®conisations de ce r ®f ®rentiel sont tr

Stevens (1986) <cit®s 'pegm®®demenaarnt deplrieciotue s

Sui vi par trois textes en rapport avec ce ty
g®n®rale de | " enseignement scolaire (DGESCO,
Savary. (RoflLien, |l e troisi me, dos@intirclnesy s m&d

I®col e fran-aise r®di g®s par des wuniversitair
(2019) . Ces trois documents voineér dlobac f aitsabi
convergences ou | eurs divergeam@®si agensl et bel
cette analyse va reposer sur une comparaison

®t ® introdosenphaArnBupaksRcompl ® ® par Cl er mon

rechercherons d'abord | a pr®sence ou | "absen
tenterons, dans | e m°me temmss,eidiemenelpd@er telxe:
cexpliciteéerfiequrcédmatssaedans ces documents avec |
sur | "enseignement effigadau(tRaseaens Biime omtn et
Bocquill on, Derobertmasure et Demeure, 2019)
Avant de proc®der ° | "analyse de ces trois

Rosenshine entend par enAgenmginemesnteeseil gocants
| eur | e-on en revoyant bris,vemelnste nlteesnta d par ennott
petites ®tapes suivies de prmrtadtqiuese, guahiids@entn e
haute voix pour demdbeakagexichangueet®Rtabei ¢nnent

de tess ® ves, donnent des explications cl ai
veri fient |l a compr ®hension des ® ves [fourn
probl mes r®sol us, demandent a,uxv ®&li fviessntd'leex
tous | es ® ves, donnent de nombreux exempl es

pr®parent preat ®jue edutlcersammeui vent aa (Rbasendhbi
2013, p. V)e Eteteet appnotcédre q@qu®t ® enrichie av:¢
|l a gestion des apprentissages et de | a cl asse
|l es quarante strat®gies p®&lcaglaggt(hGbes ebDRHAsas el
Pr®ci sons que si | e contenu du r ®f ®rentiel p
avec | a pr®sentation pr®c®dente de | " enseigne

textes dareslsypu®s ci
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1.1.3.1. Anal yEsnes ediug ndeorc upnheuast deex plla cDGESEO t( 201
Aucune r ®f ®rence °~ Rosenshine dans ce docume
|l a prise de distance avec |l eso@Rf agea®emajedaur

gras dans-dlea saist.ati on ci

Le cormngtEemrsieiddner pleasseaptiarcde esnenmtl es poi
-lecture et interpr®tation des erreurs po
®gal ementendreormm nature des savpopirs scol ai:
-expliciter |l es enjeux d' apprentissage (s
-lien entre savoirs scolaires et activit®

-compr ®hension des enjeux scolaires et de

Deuxt mes points de vigilance sont ° signal er
-conserver | es exigences en terme d'inves
-implication intellectuelle des ® ves de
En fait, pour | al IDGEtSE€slid gl ades pa&ekipc ulk

®l vpeesu c¢f amiliers ade( DGEICO,erz30k&olmi ré) .

Nous remargquons gque | es ®tapes cl ®s de | ' ens:s
gue |l e rtle de el uaangaiegneant "cexpils citer | a ca
®l ves. Ce rl'le ne correspond pas ~ ce qui es
cette ®tape, | "enseignant doit eff @otrdemeuwrt arme

pr ®coni sant un appre@mnessda®yeonpar atoibsrer dat icoon
DGESCO |l es ® ves travaillent seuls au d®marr .
temps de partage cold'exzppdr erktiner alne apmgreo @h
|l " ® ve proc de par tO©Otonnements successifs
d'enseignement expli®ltee BNnestfdtay se®nsecue a
pratiiqduRe .gu

Les principales diff®rences et caract®ristigq

prendre en compte | e second document.

1.1.3.2. Anal yEsnes edi ug ndeorc upnheuast degx pQeinctirtee mdelnati n S

Comme pro®ce®dewmmenent oe fait appel " aucune
®t apes majeures (pratique gui d®e, model age et
|l es travaux de Gauth@&tensetuatid dicO Ei®uecdgues b pOrt n
cette mention est une m®t onymi e, fi gume tpamel
d®si gnant un autre concept gui I ui est uni p
ressembl ance) . En egfnffeemtentelexeplciocnistied dee RO seenns
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Gauthier se r®f re pour | edi rmeud tt i iprh £ tOr Lsd tgiea nt
s'"applique © n"importe quel type d' ensei gneme
desecherches sur | " ensei gnement efficace comn

progra®mecdegslef &1 aAliin t out commeDi rappr téoér a

DI en majuscules) de Engel mdenl|l recsergnémenqua
Dans ce document, enseigner plus exgloigniitteme
et constituer un processus ~ plusieurs niveau
|l angage, auxutmoyrndesiet ©o®s®3$ scol aires, aux c
en place progressive des savoirs (p. 6) . Ces
val able, | evél edae®e emaloenrctee mdaang cert ad mwse r®le nvcee
cependant, avec Rosenshine en ce qui concerne
du plus grand nombre d'® ves. E@®@neseimgeandamrs
expl goateere Momentse |l mpmo Biecasamardin (2016). ENn
dans une approche par | a d®couverte.
L'analyse du troisi me et dernier document s
plusieurs articles en |ien avec | "'"enseignemen

1.1.3.3. AnalExype icu tdewsdednelrcal gsesveue Cahi ers P®c
Ce dossier pour sMgieuxdeaamporbejnedcrtei flses enj eux
processus ddepmrserntgineseeqnd et exiamiamedont @aste
dans l es cl asses, l eur s effets sur | es pr at

d' apprentissage des ® ves @gueCapi tcdnes cdw Ben

2019, p.10) . Ltent @retsi aomal esit edd®8 qui touche
articles de cette revue qui vont °tre examin®
Par aill eurs, Gauthier et son ®qui parf aetsgloua
et | " autre par Robbes. La premi re qui figure
approxi mations concernant | es approches p®dag

| " enseignement explivestesét uhepom®Pt hdeesuacer
explicite de RogneRtshhoidnee akasttif e te nque el ' ®1  ve es
De pl us, i affirme que | " efficasupgm@oai®esytm®t h
d®sign®@Wees¢cm®t hodol ogi es donte Isanwsalaippiotr® epe @
ou source scientifique. Par aill eur s, i est

ent pestctions per -cuelsicadbbdieme si qu® c Bmcqui |l |l on,

(2019) proposent aux enseignants de choisir e

constructivistes face ° chaque situation.
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Enfin, comme celDGESCODP), h¢éPedtscrpe®pl s®i (e ne pe
unegseignement tr adi tSiuornnuenl aturtarnes nplsasn ,f i | es
champ®dagegiawecmalmipé icgne f ai sant¢odr amal géamee r¢
censeignéiment eexp
Lesgouarch ter mtwnree etneldregu®@wdl ugu-oomnsdea uktt ap
constitue une piste Iint®ressante et beaucoup
Mm®t hodes exclusivemenpaerhaeasmi easavtes ,d'swouas p @
torspubes mM®t hodes expsesentiaesicek| ¢étesgesa
critique en rejoint une pr®c®dente car | " aut e
explicite ™ | '"enseignement transmissif (ensei.gg

La seconde r ®f ®rence aux travaux Hatle®g®copese

et | € midtee sB . Robbes. En premier Ulni esule,comaotscot
cinstrucet.i o' niinsstpei rati on behavioriste, i est
m nent des travaux sur | '"efficacit® de[E]ense
Par sa |l ogique behavidoscosuesetd sppoO®Mati ogquaeyx
et | " exclusion de toute autre approche que |

r®sul tats scientifiqguese. s(uRo blbeessqg,ue20sl1 9, ps.' apt
En efrMsedi,gnement explicite est d'inspiration
table®&pports dappt b®0r 5 88gee dehnnsse i lgan eprreantt i euxep
page.Eh5)outr e, Gaut hier et sess coppadeor ak esr g

p®dagogi qgues et nelsexgldausomnente paouteeéanubdeg e

plus, |l a critique, une fois encore, n'est pas
Par aill eur s, seul re®rtexde akrx P®t aRpaeyso umd jad
expl:i t@eset eramtsst rduec té opnr ®Rciorneicsteent ai nsi des m
terme, ©° |l a pratique autonome. Si de telles

guestions feumeeds esy e€mes atteignent cepend:

i n®di tes qui requi rent simultan®ment connai
priorisation de | " acqui si td(dmydas mR®@tlMWad es sluW
Pr®t endre que | "enseignement ex@puectiitenaufterr
semiuvead test i nexact. En r®alit®, | " ensei gneme

comp®t ences compl egsesnetBitoecqgat | IDem,ob8&8rt masur e
apprentissages :s c®clraiitruerse ,c ol nepclteuxrees, mat h®mat i
secondaires (Geary, 2001, 2002) acquis par un
retvredu dans une situation de surcharge cogniti

Ensuite, Rayou, apr s ses remarques sur | a d
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clqu" 1 il ne suffit plus aujooedqlhui lgbdauk’' éa
fort juGtltemant aqwisssgoigaret cmiUX en capaneist ® ed g U

font quand ils |l e font. Car |l a prise de cons
possi bildanmt idfei d etuiron et de | eur migration vel
dire quelle strat®gie ils ont wutilis® dans un
d'"®critures individuelles,edera®sansati onpadsh
guotidien " des savoirs plus exigeannsuidaint
(Rayou, 2019, p. 14)

En effet, ramener | a d®marche d'enseignemen:
serai-t une Vvision erron®e. En se pla-ant, da
appara’t que |l es ® ves s'explicitent | es wuns

|l a d®marche aff ®renteée ensleigmaaitgreormdntci ¢ xplcioa
qu ,
guant aux ® ®ments essentiels retenus.

il s verbalisent |l eur rai sonnement . Enfin

Concernant cette revue, sruat r e Cwotenomenntdinodeg psl'iecsi
en | " occurrence | '"enseignement des di sciplin
| " enseignement explicite sont majoritairement
Le premier artice eceatet magactei d i ®®3sti qiee Conna
deux proc®d®s Pp)Rdmagtotgri @ ulesst ®2 ) viersamrsImetetche r ¢ &
|l es r®ponses-dkasmsoulse tabl eau ci

Anal yse de deux proc®d®s p®dag

Faire cthlees h@®l Transmettre de
§®quenc Pour susciter du Pour r®pondre aux
d'" enseig
D®mar che Pour la mise en i Pour sensibiliser e
proj et aux pr obl ®mRadtui cqauteei sq
Passatio Pour expliciter |e
consign / orienter vers | es
prioritaires
Probl mPour d®velopper des
ouvertg des | iens avec /
une accemprtewms d.

SourQoencna(2019) p. 47
Poutrgnsmettre Hes s®ponses aux questions

d'"enseignement, s®quence qui diff re du model
|l escobfe comme dans | ' enseignement explicite
en vigueur dans | "enseignement explicite.

Le second texte de M.LC.edHwa@uetonadd 9 )m°inret irta
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cLa nature mbstigaiet opede Ir@andre n®cessaire d'e

mettre en Tuvre pour montrer aux ® ves qu' i/l
progresser. Un t®moignage quiée mohugludett,pu2z0d 8l) a
Dans son exemple de |l e-on, | '"auteure suit ce
explicite (pratique gui d®e, pratique autonome
Cette absence interadiatbl teoutnaddi cpemaiadd &@n cd @mrud
autrement. Donc toute concordance avec une d®
Dans |l e troisi me texte, Grau reste dapwomnsaurl a
rendr®@d NMe autonome dans | a r®alisation d'un
transparent e, explicite, c' est " dire que |e
attenduwr au, 2019, p . 50). Aune dywtpaseedi ur
coll ective qduie mpseauitgmsaentvds rc au moment ed¢ Gpams e i

Penser une pr®paration de s ®e¢

Pourquo Commeént Qu?.
Le but La mani re de Le r®sul t
Per met de r e

Connan e

At titu: en amont Ies_ e mrodui

Sav-barr e avel ce gl l es crit res
reprendre, s

Qu'-estqL ., Qu'-.feleftqu:? I & Esae gue | '"ai fa

] " app?e € qpueor::]dta(gﬂje?sz gui ®ta?t at
Transférer Entra’  ner AutBval uer

Ce®val uer

SourQ@reau (2019, p . 50)

La Il ecture de <ce tableau donne une Vvision
| " enseignement explicite de Rosenshine.
Enfin, Chantal )edahfsr i1 eDu e neta rsge2s@ 1t@réugsso uanex t &
| " explicitagNoouns epnrtorpeo spoanisr saux ®I ves des sit
d'"initiative qui demandent l a disponi mi ldda ®
communi cation et d'"apport de nouveaux savoirs
di scussion, n®gociation] éhbexpticet mé er&eseea’ttsh
(contrairement N | " edphscistaatmatni peer) In'oaurss ep
i nt ®r essant e. Chague ®I ve explicite ses proc
peut °tre reprif€hpat att' 20t Hestevent, 2019, p.
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L'explicitationl and riemparitrantte ecidnunle’ gegnsei g
mai s, si elle est n®cessaire, elle n'"est pas
pl ace. En effet, | 'enseignement deutautrepopea
apporter des connai ssancesnapre oeluxexmlmenittsa td
et seulement une foisigae® @Che®®ah €eé¢ ¢tHerltes

En conclusiondoslsd®r trmroiRkseva@eusP®dagogi que ex

cexpliciter en d®but et en fin de |l e-on et 7 |
expliciteéer. |Ceestt@l cvoensst at ati on montre que <ces
| " ensemegt explicite Rosenshine.

En d®f tamiatliywsee, dles documents de | a DGESCO, d
P®dagogi ques tendent ensmomtnreer pd &e edeeq liice it heers
cl assseonmdnconkt e padéesde hilsei gnement explicite. To
constaterons au par aqr acphhoei x1 1dde (dRiessphesicthief )d
chercheurs f rmpenr- mediet rceeVv i entser et de pr ®c i
[ensei geaneprieindi t e avec | esens dif Pmemt @lsa sdpsp0pleihe
fran-ai se.

Pl us r®cemment, Yves Reuter (2024), dans son

en |l e consi d®adaltA Ji@gheneplcgnement dlI' @nsied we amit

tout et |l es modalit®s des ®changes awec Clead e
critique r®currente qui a |l e m®rite d'"°tre fr
total em®et eércontraire ° | "esprit m°me de | ' e
Toujours tr s incisif Reuter poursuit (A 12¢

tient que peu compte des variations disrci@tin

apprendre varient selon | es disciplines c¢comme
assertion est fausse comme cela a d® ~ ®t ® i nc¢
ont infirm® | es remarcgues qduee lsedsmgduwarrceh pour

Dans | e paragraphe suivant (A 127 .,kgap.ad@I) ai |
p®dagogi & dluas s iegumanrcthaagnetr de icl | ués.i olnl dfea udar airts
®viter | es amsptliitcuegnrets U u®l @me nt cl® de notre

situation en utilisant | i mage bien connue de
Cette critique quelqgue peu ®cul ®eustdtavssagtr
Dans {d'eawaretr paragraphe (A 128, p . 72) COonNSs
explicite qui reposerait sur | e refoul ement (
pui sque, seul s, eltesnuismpllilciitnedsi qsueer aaipeents ®e o d| C

enseignement ltreamseni grsarnt qaxplci que bi e&n, Cledd e
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redondance sur | "existence d'un enseémaretmeque

cel ui I nfl i g® aux critiques pr®c®dent es. Par
avec ce qui est exprim® au A 126 et est donc
R®f ut® aussi, |l e dernier WAnd28r pmeddat odn RE
gue | "enseigndmenctereax pluideei tde' °a re@ dans | e vra
bonne ®ol uti est ®vident qgque | es propositions
pr oposBRoscqpuairl | on, Bi ssonnette et Gauthier (20
ignhor e.

De cette compam®Birsacmi®ecol|l® odcer dran-aise, il
des chercheurs et p®dagogupboyaan-dées e6f ®taqt
| a signification originelle de | "' ensei gneme
comportemental i sme am®ricain. Il s contribuent

critiquer.

1. I1Récherwcrmmechddi x de dispositif

Dapr s ce qui pr®c de, | e choindaeidnemesite
et | ec osnsctiraucti vi sme en vue de solutionner not
des inf ®rences.

Le t asbylneaahu®t i que que-dessouavonpar®alkri s®@sc®l ®me

de notre ®tude, donne un aper-u de |l a situat:i

TABLEAU SYNTHETI QUE

du traitement des inf ®rences paaorsternwmoctiigmiesn
Enesi gnement expl Socdonstructivi

Op®r at Acti on Op®r at.i Acti on

Clart®-d®&finition clair|{ Apprenti-travail en grou

attent-exploitation du coll ecl-construotnin@n séa
exemples concrets

Mod®l i sSExpos® sur | '"util|Construc/Connai ssances cco0
connai ssances ant connais{avec exp®riences
I "implicite

Pratig-par exerpraesgqgde|Contextul-int®gration de

gui d®-recherche inf®re apprent|-liaison des con
retours i mm®di at s r el s pour mi eu

i nf®r ences

Correct|-identcdi mirget | ed R®f |l ex|-r ®f | exi on et re

erreulles erreurs critiog-examen des preu
- renforcer | e d -formul ati on de
comp®t ences dans anal ysendapprofo

inf®r ences
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D®vel op|Cette action ap D®vel oppg-prise de consci

comp®t ganal yser | es i nf comp®t elpr osxcwess de pens®e
de preuves et N forl m®tacogrn- ajustement des
pens®e || ogiques assurer comp®
|l " ® aboration de

Sourcd' apr s M. Bocquill on et palat(i2q0u2e¥s3 e e ttEingstrer i abten®ednii eensh p

| " ®valuationide dtascompP®bed83. 2GR As s

Dans ce tabl eau, nous remarquons Gues el g emed
explicite assurent un processus beaucoup plus
d ®r iovuet, otubl i et toute perte de temps qui roi
op®ratiomwonddrsacti @i s me. En revanche, l es det

actions ®qui vanhseait@rse mamt ¢ opclkd adn & ter wautei wiosume |
Tout efapirs,s d' ® ude que nous venons d'effect.L
mi raclecaepaerhetfait m°me que | a synth se de

jamai s ®t ®i dentc®e¢ eh, syskt" " ®& e universel applic

r®al i ser . En fait, |l es th®ories, |l es ®col e
r gnent l es controverses, |l es ppt@®mi gues ceod
m®t hode de | ' enseignement explicite DsE@dUT.e
avec ses trois ®t apes maj eur es (model age, p

d' am®nagements amami deereclh®@reéemnt ed' amemoyen d
fiables figurant dans | es strat®gies des t h®o
Au prime abord, i est n®cessaire de pr ®ci sce

avons signal ®ed$, £decantiinoinstnati odneal € pour suit

| " enseignement explicite. ! est suivi en <ce
(CSEN) qui mul tiplie |l es conf®rences dong | a
intervenants a insist® sur | '"efficacit® de <ce
sur |l a gestion des comportementésr g WRmé rstoaninraed | e
avons d®vel opp®, i apparpa’rt | eueCSIENsS opa sinttiem
di sposi tif.

En effet), dans cette optique, | " enseignant
®t apes, explique et d®veloppe | eur contenu, p
A notre avi s, cette proposition-piaedtidest ide®mm
pr ®sent ®es pr ®c®demment, entra’ ne notre adh®s

1 s'agit d'"un enseignement structur® pour
pr ®pond®ramt objaect i f d'"opti miser, par des exry
pratiques guid®es, | "engagement actif des ®I
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D s 2010, Bi ssonnett e, Ri chard, uGeu ta®igery set
concernant l es strat®gies favorisant diewe aupp
®l ®ment aire. Les r®sultats obtenus montrent [
structuration et elignegimamitf ircRectiipam)guet (lguenser
collaboration entre ® ves) ont un i mpact ®I e
dans cette sorte de codplsagmeetde nlte terns Tdu®&meaer d he
De ces r®sultats ®mergent plusieurs constat at

une approche tout ~ fait appropri ®e pour tout
®lI ves qu'ils soientf dwadrbile® ow rmMou.®slL e wWres nri @
|l es conduisent i nd®ni abl ement vers | a r®ussit
de niveagusup®rimeat ent de percevoir, de ese cc
rai soni@edraptceae st d'"interagir avec | es awutres
appara’t donc que | " enseignement explicite s

enseignants.

En ce sens, | " enses gnempnbcesplscdeeca’ gt |
effet, |l es principes d'"instruction de Rosen
| " ensei gnement explicite, sont parfaitement

constat er otnes ddea ncse |Inmna®nsouiire. De plus, ce mod | «
caract®ristiques de | "environnement des ensei

|l es ®tudes d'observation en cl| alsse® pranrearstei
consi d®r ati on |l es donn®es des sciences cogni
| "acquisition des connaissances (habil et ®s co:
des th®ories d'depgroeantriivuaege "en "vasesi mi |l ati on

Ces rapprochements multiformes s'int grent

explicite sans nuire ° son i mage et sans att
gu' ensedgnemeretf frevient °~ se fixer un objecti
mesure d'atteindre. Nous nous baserons donc

(e m®nager ons eMi ncsoin st@gouoepnticee .not re prtodl ®enat i ga
notre dispositif en ad®ei@uaeignemegrt ErRplicOINS
dexami ner .

Pour ce faire, apr s avoir examin® | es appor
de notre probl PmMasieqgque en troi

-compr ®hen®cpotusrddses ®I; ves du cycl e 3

-traitement de | i mpl irc®¢iet lans | a compr ®h ¢

-effets de | " enseignement explicite sur | e
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De |l a sorte, en foncti omgideesetcothed usti nats®gie
compr ®hen®com®dss pourrons °tre en mesure de s
pourrait favoriser | "implicite dans cette com
et de npaonuivorier "di sposer de r ®f ®rences et de p
| " ensei gnement expl i cittyep ead 'nusnie qgsu®a nlc'eo rdg aenni ss
organi sation type constituera un amdodrliesaat ©:
am®nagemeinltess tpouwr ultae sc ord@csi@BeE nseendd cycl e 3.

l1.2es apports de | "enseignement explici
En tout ®tat de cause, il reste bien entendu
neeigner aux ® ves des contenus et des comp
ell e permet de mieux comprendre et de mieux r
r ®si de dans | e fait que | ' aecscte sfsaichiilliitt®e .d elsl s®
en suivant un processus simple, ®tape par ®ta
®col e.
Avant d' aborder plus pr®ci s®ment |l es caract (
citer ilpeess pgr@&nn®&r aux qui | e caract®risent. Cett
progressive pour aller en direction, d'une pa
des capacit ®s. Ell e repesue eausunie sgn®mMolra sa®p ®tn
l e m°>me ensemble r®pP® ® maintes fois est int®
el l e met en valeur l es efforts et l es strat:
| "appreprari ssageéort et par | " application prat.
1. 2iICaract®ristiques
L'"enseignement explicite est caract®ris® p
a) | " ® ®vation de | a moyenne de | ' ensembl e
byne r®duction de | a dispersion des r®sults
c) une diminution des effets de | " appartena
En fait,), dans Gsoaneiagpmd memtt i @exxp!l iccilt e se ¢
souti étsayyailgeds, par | esquels | es ®lappeeBbnssce

au mogPeenm nd ®s ddhbajiecst i Furetdplpeendmae sdbmas noduvel
dexplications <cl air éoshjett @ é @@ mesti p ragauticioqgse dg

des -faerck 6§ ucs@tgmeu ma  tri se autonome soit atteint

De pl us, i est I nt ®r essant de notewnaque
enseignement Grxepploiscantatswrn ¢tl | " objectivisati ¢
des inter@&antsieomgmnaamvteed I(Bocquillon et al, 2018
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®voqguwW® sciucso mploerst ement s visibles tant Hefilnens

r ®f ®r ant ¢ aux fondamentaux de | '"enseignement
conception active du rtle de | '"'"enseignant, un
de structurer | est sPRabces duepaeagnaphe sui va
Recourir ° | "enseignement explicite ne s'apr

certaines peuvent -Conet rdect iavpipsrtoecsh eGunic ematott & |
sociale etonl &ancdolel alppr&amiants. Ces approches s
ainsi que sur |l e rt'le du contexte cuk&hseebndn
est en mesure de d®ci der Gl ethiodinxermste sdsea ilrae ¢
a |la charge, classe dont il conna’t | es possi
La premi re raison pour laquelle il est 1 ndi

Il i mportance du choi x desnpriastsiaggeee s En® cdcaeg s geincg

il est exclu de prendre en consid®ration | " ef
progr s des ® ves (Bressoux, 1994, 2001) ma
utilas®éespenseignants efficaempsen®aqatkl | he me
scolaire est | i®e ©“ |l a composition sociale de
Comme cela a ®t ® ®voqu®, | " enseignement expl
p®dagogi uea ®AM® ®l abor® suite ~ des observat

efficace en vue d'enseigner des t©ches fortem
entendre celles qui p e-U@e Iné ss®abnnt e udde®slc ioant pgoosr ® et sh r
d'"al gorithmes sGoms$t rdiectRitcoc®ugseent edi ggues per met

probl me sp®cifique. Il I's peuvent °tre exprim
informatique. Egbreert tHesscabetuescab®h®mati gt
concepts, |l es faits scientifiques.

En revanche, | es activit®s complexes, faible
®l ®ments sp®cifiques 7 ces2@C2) Vvi N®ss epdBY @ams
r®sol ution des probl mes mat h®mati ques et sc
mani re 7 r®soudre | es tO©ches de cette seco
al gorithmes, elnés Ul emesssi gaewmewnt bas® sur des
assister dans | eur apprentissage et dans | a mz:
d'"heuristiques, c'est 7 dire de fdrimeaxede daa
r®solution de ce type de t ©ches e. (Bianco et
|l e domaine qui nous I nt®resse pour | equel Il " e
une i mportance maiemces (Boascwmi 8¢ B8ne®gikEnx, 20
outr e, | " enseignement explicite autorise diff
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et compl excaeiss cdiaglsi nkkess di f f ®r entes sachant qgu'

| "efficacit® de | ' enseignement diPaercal Idel el nae nn
| " enseignement explicite des comportements ap
desti n®es ° augmenter | "' eAgagdmaipts , des r®ld uv &
conduite. Ainsi un cl i mat i d®al est susceptil
meil |l eures conditions.

En fait, |l es comportement @ppoemdiitssmlges rs@oU
ttire que | es mat h®&matiques ou | a | ecture (Swel
comme dans tout enseignement explicite, il es
de travail et de |l a suclkchaggeccoguginitvee(SCelk
apprentis de tous ©ges. La th®orie correspond
|l es connaissances sachant qgu' il existe une |
revamdhe, exi ste aucune | imite concernant | e |

°tre trait®es simultan®ment.
En r®sum®, | 'enseignement explicite, en proc

prendre en comptmoilres dlei Atintaerseipdre®sl@mlitne® | a st r u

aqguell e se produisent | es processus conscien
pl acedanstl|l 0% | éspgerds®a uaedlnidens, mae® i eunleeezt | pl cau r
effectuer des t ©ches cognitives ¢é. Ell e est t

—

outes |l es informations stock®es en m®moire d
secondes (Kirschner et al, 2006) .
Cet our d'horizon permet de consid®rer que | e

nous VvV eémxams ner en profondeur, i ndi quent |l es

nt ®r essant tant pour | es condwlniuesr giule mpetured
essentiel des enseignants pour | "apprentissag
di ff®rents contenus ~° diff®rents types d' ® v
des apprsema&ntsonl emsei gnement des comportement
tient compte de | a charge cognitive supportahb
1 en r®sulte que | " enseignement explicite d
| orsque | ep®@ieeae st codomi bl e, gue | a t©che es
' imit® et que |l es valeurs importantes et | es
doivent °tre respect®es dans |l a mise en Tuvre
1. 2iM2se ea T uvr

De ce qui pr ®c de il est ®vident gue certai:

d"autres. Pour °tre op®rationnels et faire fa
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d"appliquer " bon escifecandasmreemtt agiexs t(eBsocmmuo fl é <
corr®l ation avec | '"enseignement explicite. I
| " ensei gnement explicite des contenus: pr ®s

objectivisatti o®n,ayra@ter edcteinomearx gestes fondam

comportements: gestion de classe pr®ventive e
d®montr ®e est I mportante ainsi queé FPeéue of dac
gu'une | e-on soit qualifi®e d'enseignement ex

d'"observation ¢ Miroir des gestes professionn
Les principales caractQ@®rtiasxi geegedes oni g age

suivant es:

O Pr®sentation d' ® ®ments | i ®s au cemtrdrewrl orus
pens®e €& (Bocquillon et al, 2024), en pr ®sen
| eguestions - se poser. Vi ennent ensuite d
compr ®hension des apprenants en wutilisant u

exempl es.

OLes consignes qui doivent °trromM@namki®elst dEeAr
Hugues, 2017) . Ell es concernent |l es exercic
duo), | " ®valuation des exercices individuels

OL'"objectivisation permetondalontréedr e®®l obhgar «
d' apprenti ssage ou encore | a compr®hensgéi on/ |
e(Bocquill on, Derobertmasure et Dahon, 2017)

d'"une t ©chresadall esdgue nildi®lpeve d®vel oppe sa m®t

de son propre fonctionnement intellectuel e
Par aill eurs, un accord entre enseignant et
trdvyvaint ensemble pour | e m°me objectif. I
interactions entre | '"'"enseignant et | es ® ves

OLa r®troabacanklomsteede un ® ®mentl | ko npte rimeit
| " ® ve de s'am®liorer en diminuant | ' ®cart
et Timperley, 2007).

OL' ®t ayé&gec htadlauldage €& (scaffolding) per met ¢

enl ve grjadsgu'l emenaut onomie. Archer et Hugh
physiques, verbaux et visuel s. Il 1 s sont pl a
rencontr ®es par | es ® ves. Lesed@®pltacamentes
|l es besoins en ®tais des ® ves, ®tais plani
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Les deux types de gestes professionnel s

i nterventions pr®ventives et correctives.

Les interventionsepclRzesnei aesnadmbgesde osnep

OLes interventions sociales visant ~ c¢cr ®er un
de confiance en appliquant | a formul e:
¢ R®ussite = Strat®gies fournies paBi 5ensety
Richard, 2001) .

OLe renforcement positif qui reconna’t, valor
enseign®s (Bissonnette et al, 2020). l'1's peu
®change dde)n. privil

OLa captation de | 'attention i mportante =~ 1 ®¢
pili@ppdenti ssage &€ (Dehaene, 2018) et ° ®vi

OLa question de | 'espace et du taeimpse s a&c hmamt
seul ement | e temps d' apprentissage ne d®pass
destin®s °~ ®viter | es pertesowdrstempshswmne,

respecter, et c.t. .°.t rBee gn®rn® ,d el 'neasnpia cree doice
voir |l a d®&monstration et que | es d®pl acement

OLa gestion de |l a participation des ® " ves su
par | 'eAseex@adl); (

OLasgeon | ogistigue comme |l a distributiion de

OLa gestion pr® entive des comportements des

positifs qui doi vent °tre enseisgn®isf f Groeunrt sc
professionnels ° savoir:
lipr ®sentation d' ® ®ments | i ®s au contenu,
2i®t apes d'Gunnseeilgen-eomend explicape gui oseebDnt
|l e-on, modgdeé¢ agei, dPeaei autonome, cl Tture de
Pour faire suite aux interventions pr®vent
d' ® aborer |l es strat®gies correctives de gest

®car trsd Wiet €« omi neur s et moyens.

Les strat®gies correctives pour | a gestion d
fonctionnement de | a classe ne d®rangeant seul
action verba®Pk gaietntarpetrhe®fbl e indirecte |

| ' ® ®ment pert @j)oobuvatreeunrf,orlceerr elgemarcdoemport ement g

L'"intervention directe ne se produwitt aduersij u
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un entretien.

Les strat®gies correctives pour | a gestion ¢
| " ®qui pe ®ducative. Ces ®carts compromettent

| " ® ve Hefhatchbaoses. ekaminer |l a situation et
observ® et analys® | es comportements du pertu
ou | e handicap. Souvent <ces dicfafritcsuldte® ccoonndpua rt
autresqu'piolssi ble d'"att®nuer. €& cet effet, ¢l a
di minue |l e risque de probl mes de gestion de

constamment actifs.
Cete pr®sentation des gestes professionnel s e
l es diff® rentes ®tapes qui j alonnent une | e- ¢
model age ( d®dr etiarpagtei eohnt a dsesrabgtei)qud gui d ®e, | a
la cltture de | a | e-on. &aecas®@antc er, e siitg@ri 4 tiiafn
une ®tape ant®rieure, est ®vident car il p e
des vels. (Bocquillon, Derobertmasure et Demeus
Chaque ®tape est pr®sent ®e -passleseges®esmM@Ps of
(Bocquill ohArnexaée ,42024)

L' organisation d'une s®ancempb®e ten awineq sdma

LoOuverdteurlea s®ance pendant | aquelle | "'"enseig
essentielles 7 ma“  triser pour me®mor i ser un
| "apprenti de€adgenf or®@ali &@as. ~ conserver en m®mMm
et | e transfert en m®moire ~ |l ong terme en sc

syst mes de projectiaowrende Il&' i(Dfechramsantai,noin? OdeaBngsu

cerveau m®morise ce qu'il anticipe essenti el

Les phases 2, 3 et 4 suivantes sont incluses
Lemodeloauged®monstration de | '"objeei grant ,apgpu
d®t aill er | es ®papésurc¢csmetsmnepens®aue et sol
besoi n, sur l e modus operandi. 1 vV a, d s | ¢

fournissant desexemepmhpkemeéet acbntdtappr ®render

La troisi me phasei guodugapad®aquled!l e | es ®lI

progr s dans |l a compr ®hension de | ' objet de
L'"enaet gaccompagne fortement |l es ® ve afin (¢
ou | es notdampo.rtBEmtf &ist, qlu' i | veri fie | a con

pl ei nement .
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Vi ent en guatri me posattimtuencdimes pRlaseesde sla
individuell ement ou en ®quipe. Cette phase ne
chaque ® ve est bon. Sous | a supervision de |

| eur ni v eRahue ndsei ocno neptr assurer suffisamment de ¢

Enfin, |l a cinquil anecletteudreeci,aqueée!l phadsensei gna
par |l es ® ves, ®tablit |l a syntlkenseldepr ®c®me
et donne |l e travail © effectuer hors <cl asse a
temps d' apprentissage est ainsi augment ® dans
D'"une mani erse sP@m®real s,onlt parfaitement <calibr
pouExpglicitation des pr®requis ou pour | a ges

soutenu est recommand® du fait gu' unu dt®cmp a

d'"apprentissage et permet de cr®er une attent

L'"ensemble de ces cing phases, avec un retou
|l a compr ®hensi on, | " automati sati on, l lat im®mod &
connai ssances dans wune multitude de disciplir
| " enseignement explicite.

Comme nous | *avons ®voqu® pr ®c®demment , I (
®gal ement surn lea cieftft®r epn®diaagtoigo e di ff ®r enci ®
approche p®dagogique visant °~ g®rer | ' h®t ®rog
p®dagogi gue est par nature it®rativei grbeamentm

guand cela est n®cessaire permet de revenir e

rep®titif 7 |l a demande. @lclt ievgtt ®y 0 d Dirksl ed ecgu e®t le
4, puisse °tre r@t i@tRepes uprarp | ®@tsa peeu.r sen ofuai t , i |
soutien dont il a beséRicmolpo ver (asessuroecrh esrsn pPRat2
1. 21Abplications de | " enseignement explici:t
Le cas pamdugcuilnte®r gqus e, concernant | a compr
en concordance avec notre probl ®mati que. Nous

nous reportcerompu®bbapebabfd@ rem®cit spme rrenrste i dir

Ainsi, cette compr ®hension i mpose dans un t em
d'"habil et ®s ainsi gu' " quatre tyPess lresncavpae
2002) , sachant gue IreRsci ti fnfe®rmamlhisl itsyepnets pda s
compr ®hensi on. L'"habilet® gl obale se d®compos

1) identification des mots supposant | ' exis
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2) connaissances stoak®dsa daomypri®h em®®MmMo@inr @ r

moyens reconnus qui d®cl encheront des si g
l exical e. De m° me , | es connai ssances du r
i ndi spens arb®ceisttsdiame | es

3) atit ement des textes afin de r®aliser une

successivement expri m®es

4) capacit®s cognitives pour |l esquelles | a
afin de | es connecter aux suivantes
Dans | e m°me temps | e | ecteur ®value sa <co

strat®gi es appartenant aux quatre suivantes,
1) strat®gies de:pi @eat atfi en cleediaeobpet tuirées
di ff ®r entre®c ipqauretsjtei so ndnue r
2) strat®gies d'interpr®tati am®cdesot mo tdsi,f fa
inf ®rences, noter |l es id®es, rechercher | a
3) strat®diioxn, d'der geemssitssauct ur ati on et de sy
l ecture, ;d"un r ®sum®

4) strat®gies de d®passement du texte en r

culture g®n®rale et aux exp@@oimpmeasr eEI I e sn

se posant | €& iQuwoe?s?2Q@ibnslo mPhe nt

Par mi |l es autres strat ®gifetsr ed eu tci dnpsr®&ehse nesni
nature du r®cit, nous ppeonudvaonntsstca ctlteerc td uerse , sm@®odaa

! est ) not er gue | a construction des alt
| " apprentissage initial de | a | ecture, repose

proc®dures eoasteemames expl
Dans |l es derni res strat®gies | a compr ®hens

traitement souvent renceaedtri®edipgprenbabl e®l de e

programmes et | es manuel s.

1.3 i mpeéidans | es programmes et | es mar
D'"apr s |l e dictionnaire@udagéadést@P®odtesseaur
compr ®hension Gpmelnide setthe ceanpe equi est virtuell e
Pour acc@géi citeet il faut gue | e | ecteur soli
donner du sens. -BriBoupalkin 2008&iGempal2ide i tLea ealsBic
sur | a miGsnef oernmaltiieomsd et | e tdasteeenés dast har
|l es textes |litt®raires (Giasson 1990 ; Fal
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not amment " travers |l a | ecture de textes r ®si

! I mpordRteu diPeerwd Ui on de | ehemplsa dempdla cli a ec admj
programmes. Abord® en 2000 mais apparu seul eme
une mise en relation [ des] i nformations, rer

chronologigues @desaveaof onmat iroanpsperlet enues (te
surl i gmdgpe mhti ons e&. Enfin, les ® ves devaie
en r eldantfioornrmad i ons, explicites ou i mpl iawietces
retour au texte e.
Concernant | es p®logveaeminewsr aiet 220Nk egageér cda
une d®marche progressive pour accl®deacomur &heenns
dun texte [en rep®xphitd¢i des, ihéowr mdeénobinsSi ant |
rep res temporelGsmpleitcci.t;e [[eent reenp Rreapn®&r]janit ] de s
Enfin, concernant |l es programmes entrant en
rubriljue et comprendre des textdl$d,veaedewroa uanl
capabl eedteiGetsuseernd h elt exdt e qui contient des I n
i nformati oén.s Densp leixceinipelses de I@®uUEepipiue es cutr aiers
tels gue |l es connecteurs |l ogi ques, |l es subs
mor phosyet agi gweds it et ® abore des ei.nf ®r ences
Nous constatons, dlsa Ilcomp,r ®d uwepslia nqg e sptlrieonnd d
plus en plus I mport@amine®esdepains Umres ¢iroagirmaenm
dd nf or mati ons qui se pr®cisent de plus en plu
pr ®ocxrup@rtandi ssante en adaptan®&ntesgaemeernt e
Le manuel scolaire Fran-ais explicite (2018)
¢ Faire des d®ductions e awxeomiwe@auxtructure s
¢ Apprenons ens@mbtexéer ¢Compos®adempuneidee
ce t eIt eve Lpeut ai nsi y retrouver des ind
informations sur | peoDsbOMMaigEssaentc @lse pfeaisto
comprendr ebtplsdionement |
-¢ Ent rmnaumsonrs quatre exercices p[@rosrpteacntt tseunmp c
l es ®v®nements donn®s implicitement dans | e

-¢c@®J comppiastée Wemeon avec des exemples pol

-¢ Je travaille seul (e) e : deux exercices,
r®f |l exion sur | @édw@&mremeimtagdke dheadueut extd p

-¢ Je vais preasad mpbeuen tteenxddt e r el atant des

exigeant que |l es textes pr®c®dents, avec | e
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R®cemment , dans son guide sur | a compr ®hensi
propos® un eencsteGdpp elment edpar@bcai mi s®semogpglhate
d®vel opperons dans |l a suite de ce m®moi r e,

model age et de guidage €& (Bishop -28®24€ sonft),’
rapprducnree rm@abhyse r®cente (KaMaml|l Epgpl 21 ®)t Ciutr

(2022). Lredltyesen®mat en relief | es Iimites de ¢
pour des habilet®s onmpll RKese®Edacicone Agluemalee | @&
°tre solutionn®e au d®tri ment des ® ves. Nou
I mplicite et |l a gestion des inf®rences g®n r
[enseignement de | a compr ®hensi on.

Ce tour d'"horizon concernant | "' ensei gnemen
indi spensabl e avant d'"aborder |l a compr ®hensi c
interviendra tapmppr ematiursealglee mempl ilc'i t e. En <co
consid®ration | e ciur du tehsctmequentombrdednet
Suivront ensuite |l es obstacles rencontr s par
mesure de favoriser |l e rtle de | "implicite.

2iCompr ®hension du r ®cit

¢ Un r®cit relate, narre | es faits, des ®v®
®vi dent que pour faire connaissanceavourr ®dirte.
l ecture ob®it " des m®c d&mp prmerst iess dag a nd ea plpa eln
par un apprentissage implicite et par un ap
Lobj ectapfpreeentli ssagbacbeptinuedest de comprend
s nscrire, comme nous tenterons de | e montrer
apprentissages.

2.1M.uwescte que comprendre un r®cit ?

Entre des ®l ves d®ekpefteugaieti dentl etteam
dapprendd escéei ggent , |l a marge est grande et p
explique que selon | @&v elnait®iters, dee |laa Dpcreesi e 0
(PI'SA, 2018), environ 21% des ®l ves de 15
sorte dans |l a vie scolair@®lpwies sncidalfd.i cRil &g
2009 et 2015 ( enquw°tse eCe dirdeu,c a2 0 105n) ,prlieosr iRlai r e
2. litdude de | a situation: solutions envi sa
Le cifur de nesfteepdabbk mha setmpg ®hae ncsa mmr @hue
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nul diorud edds conprosaing esmhamigluee maaernell e | es
mettre en Tuvre €& (Bishop et al , @&2r0tli8cl.e Ldee cBi
®t ® parfaitement ma tris® dandendsaeisgrdnet weerdseittl
de CPomgiyse en 2018.

€ partir des constats alarmants concernant |

|l a situation est parvenue ~ rr®aliser ®an&siappr
el l e a r®ussi T @e®®i bpr ®n ddasdreedhéedacheguaya
en compte |l a r®alit® du travail des enseignan
mi se en condition des jeunes |l ecteursatcoutvierm®
l udi que, l e pil ot@®faboeiatrd emamr ®sue ndtaagtei oent me n
nous wutilisons pour naviguer dans notre i magi |
i nt®ri eurs insoup-onnabl es.

De m°me,gé¢essesihgndamentappxedéei geageorxdmi ho¢

sont indispensabl@euyv eerii ovruees pdaec ep rcaotgingiuteirf Isans
compr ®hension est i mpossible.
2.11iSituation co@nhemporai ne ~ |

Lepropositiong@g®qgaM gprec @esn OQearggl ont fait éesuit e
d®r oul @ nd ®eamic €l0didr,e d2 01 3J ®e paré®Riodé Rde Slbi d ¢
a DGESCO. El'le a port® sur |B3%fimnl alus eCP. etCed5
ont ®t ® ®valu®s ~ |l a fin du CE1.

Les r®sultats globaux concernant | a compr ®he

y ®tait consacr® se situdactt i’ v-®lt5®o I etnrveidErr®dna iideumn t

r®serv®s ~ des textes |l us sur |l a compr@®heasi
compris mai s rarement corrig® durant | es 5% du
4% ®t ai ent@®Ira®Rscerravt@Risen's plr akaddnt sexplicite une
d®f i nitive, |l es t©ches | es plus chronophages

I nverse des t©ches orales@GUpeuppo®sessiesn mai

comprs®hoenn de texte | us. Enfin, 40% des ®|I ves
CP.
Ce dernier r®sultat a interpell ® sur | e fait

gui se d®veloppent e@®bmémedrdeenigpi®a tdiod v eanborf A® e
! en ressort., en outre que coelsj @m fdl ®ecal o@Ppe
ult®rieur rel ve de processus sp®cifiques ~ r
|l es habil etn®ssi odne dcooinvpern@he°tre d®vel opp®es de

ann®es de | a scolarit® sans attendre que | es
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l e travail des enseignants afin quenl|l ader & e®RIt

travaux de Duke et al . (2011) éamma rdt, e npto ud e sc
[enseignement explicite est recommand® afin ql

regul er l eurs aextest@m. ndal éec®RUreesdes ¢te
compr ®hension. EIlle est suivie par des discus.

l a mobi I®Isatgionsement des connai ssancesege @®tl ai
l e |l exique. Des explicéetxipores st omtsi swenlt| els spe n
gue | es ® ves puissent se construire une r e
indi sped®abl ep pleanemd Eddte®n e $&sliatbeo rdart fi ®me ndc es et
en | i endelxlpulsitdiiatteo odmaf i wms t’e xgeaer t(iBrl acthc et Tapi

L® | aborduante orne pdr ®s ent at i on Ame nptuail ses aedatt ¢dcecendcue|pate
l es &#&ndamtt dnmanpgisruere et de se cr ®er des mondes
dees bases, se posent tout naturell ement | es
2.10CQoMBpr ®hension du r ®ci't

L'"appr ®hensi onenett, leen fcdnacstsieonndeens proc ®du’i ekae
|l ectur e, doivent permettre d' op®rationnaliser
aux programmes (Dupont et Grandaty, 2r023equede peex
cun apparent consensus universitaire sur un mod

des texthneosus brosserons un historique de ce qui

abondante, eul ®matrdquenatnei pgaobau recueil de di
|l es mod |l es dans |l esquels | '"inf®rentiel, Il “app
d®mar quent de mani re significative.

€ | "origine, conome Iceadrreet egn®n ®rsatl ,cdleuim de Var
sel Gypbt hiee pgocessus cyclique et mul tinive
m®mori sation des textes.

Le premier niveau est | a micr ostnrgwdtsurie,uer.efd
concern®e par | es ®| ®ments concrets et visibl
constituent en quelque sorte, |l a structure su
Le second ni veau, | a necs @embhIr e® towlrga,n ipq wip 0 9
s®mantiques correspond ° | a signification gl o
Ce second niveau, qui met en jeu |l es connai s
est | e mod |l e de situation, struatufetmégoaBg

forme de repr®sentation [ IGentneordacltel othe eqittriea tl
rencontr®es dans | e texte et | esndciowninddau smatn ce
au cours de | a meemdt W®d .i nRl wo ngr@rt @rballdee 8 choses
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|l e texte et dont | a structure est anal ogique

compte de nombr euses act iGavpitti®su dientdre nteelnlpeesmb

gecqu®rir de nouvelles connai s®ances, raisonn
Toutefois, | " ®cl airage du modA | 2. Id.e3 ss druatmio
apr s | "adoption d'un mod | e de rcohlp®meteingsu e n
cons®quent, ° notre recueil de donn®es.

2.1iL2 mod | e de compr ®hension en |l ecture

Ce mod | e est destin® " saisir |l e sens de | &
gui est | u. Son fodttabondement de'sapmpui ¢ eso wte
prend, en quelque sorte, sa source. Le rltle de
l es mots et il est possible d'en retenir quat
2.1iMod | es de |l ecture

Ainsipartir de tr s nombreux mod |l es de | ec

di ff ®r entes convictions, W lliams (1973) a, e

1)l es mod | es taxonomigues caract®ride®s oparn |
de classification. W lliam Gray (1960) mon
comme | a perception des mots, | a compr ®hen:
de | " auteur,

2) Il es mod | es psychomp®t rdieg ubeass ed oenstt Ilea pnreisnucr
Hol mes (1954) repris par Singer (1970), u |
habil et®s jug®es i mportantes en | ecture. I
|l e plus .” Cloanmee ptowre | e mod | e taxonomique,

3l es mod |l es psychol ogiques qui s'appui ent

L'analyse correspondante renvoie simultan®
guseur | a th®orie du traitement de | "infor m:
a) Approche behavioriste. Sel on Skinner (1957

r®ponse verbale sous | e contr®le de stimul:. ®
syl lraebpers®sent e une activit® pr ®al able ~ |l a pr«
| ecture est wune habilet® autrement compl exe (¢
| angage. Ainsi | "acqui singi o®peedbac kbiemitnati ore
uni t ®s de | ecture, d®codage, mots entiers et
gu' un r ®pertoire est fond® sur | e pr®c®dent e

b) Approche cogniidii veondiad @re&et uacemnmestune act.i

|l aquell e | es processus mentaux interviennent
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Certains mod | es cognitifs reposent sur |l es
Elkind (1967), adépme de Peagaspmet sepercepti
comme Piaget, i rel ve des stades de d®velc

d'"apprentissage d'un enfant est fonction de s

c) Traitemematt i de. | Cenft®e t h®orie tente de
humaine ou artificielle per-oit | "informat
et Cal fee (1970) ou Smith (1971) en appli
s®loencntei | " information, | a traite en ®mettar
4) Les mod |l es linguistiques appr®hhendent

cet aspect deux sortesceex|l igmnguisst as @5 @ 8 i

|l angue, d'une ppat, |l esppygpokefegsheesonatcti f
d'"autre part.
Au m°me titre que |l es th®ories d' apprenti sssza
d' ensei gnemedid ,| d etsurmeodsdrets autant de th®orie
de compr ®hension en |l ecture.
2.1102Zro2s types de mod |l es de compr ®hension e

La classification retenue pour ces troisstyr

compl exe que celle multiforme des nombreux ¢ty
dans | a Iitt®rature, nous avons agstem®ases) ed
et interactifs.

1) Mod | es aspdendants (bottom

Le plus ancien modDé®c h°Goeusg,h, 1 91887)2 i ndi que
comprend |l e texte. L'informadilometfsaet rlaet

|l ettre puis, mot par mot s garnd Cpensgiei Bt @@

Le mod | e s®riel de Gough d®termine unique
mots) .

2) Mod | es dewag¢ndants (top

Dirig® par | es concepts dans | e mogi Il et @ epma
|l es connaissances du |l ecteur (Desch°nes, 1¢
l e |l ecteur it et interpr tel "i mpfacrtmat idon r
extraite avec | es [drF@&diodatli.onks9 9dRu Ipe clt9e)u.r
signification du texte s'effectue en infir
We st , 2000) en tenant ®gal emeanut ecfoompst,e sdeul

(19@2xun mod hteste ilce etmeme descendant . 1
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mod | es de compr ®hhension en | ecture intera
3) Mod I e interactif

En concordance avec |l es deux mod | es pr®c®
Rumel hart ( uh7%e7)syen hr @eel.i L mod-dessdoat mba
gue | e processus de |l ecture se d®roul e en

Connaissances Connaissances
syntaxiques sémantiques

Input VIS B« EXxtraction - Centre
graphémique _(visual B des traits S:I'It:IEtISEI.Ir des
e distinctifs € formes messages

store)

Connaissances Connaissances
orthographiques lexicales

Sourcdod | e de |l ecture de Rumel hart (1977)
1 '®t apextratcttriaonsdes stinctifs Den bmbtneeE® i & e

vi $ lee ( Faglo.l, 6992) , comme dans | e mod | e as

VIS fait r®f ® ence °~ | a m®moire visuelle.
2 ™®t apesyntlhe®tci s@um ®heée rfeodmess hypoth ses  par

et de | "information ®crite rappelant ainsi

3™®t apdCen¢ re deés anmsessusraegelsa gestion des hypott

entre |l es processus de bas et de haut ni
hypotses. Le mod |l e interactif tel qu'il wvi
simplifi® et tr s incomplet de |l a compr ®he

En eff eRp i ncee edtotrrscasl esch®matngiuen dree | @r emgnpe ®he
| extt e en occultant | e | ecteu-rl ettel eecbrtektee
assure |l a compr®hension en |l ecture d'une mani

au paragraphe suivant.

2.1TiMoB8 |l e de icompe ®hleeast ure ~ trois composant
Ce mod |l e est bas® sur | '"interaction de troi
| u par l e |l ecteur, acteur prindepabusdef icgeurt

caract ®r i sst icqgounepso sdaenst etsr osiachant qQque nous nNnous

| ecteur, en | " occurrence | "'"®l ve, ®| ®ment act
Par ailleurs, S i toutes | es carad¢taa®rmriexcthiequer e
d®couverte des inf®rences dans | ' ®tude du con
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revectent une i mportance essentielle dans | a c
auxXx ams psycholweinquevatnchfeydi'gnsei gndaunt) erue sar

recourant ~ | '"enseignement explicite.

Lecteur Text e

-intenti ant d
-structure d
-organi sat id&
-contenu du
-concepts
-vocabul aire
-connai ssanc

-Structur es
-connai ssan
-attitudes
-processus
-habil et ®s
-strat ®gi es
-intent eon
-motivati

Recherch
de
Sens

Context e

-psychol ogi qu

|l ectur e, i nt ®1
-social (inter
de | "enseignal
-physique (ten

Sourc6&iasson (2003)

! est important de consi d®rer | ''"ensemble d
compr ®hension en | ecture sansr opbelr®naet i djeu ev waer e
pr ®ci si on et |l e pragmati sme qui s'"i mposent
r®soudre | es inf®rences et "’ anticiper | eur
appr®hender ¢éxte ®rRdbemeae 1 &i tte, l e texte doli
m®mor i ser et rester | "objet d'un questionne
®l ves deviennent des |l ecteurs nadtei fl®ecdreuacgapa
Dans cet esprit, | " enseignement sera en mes.|
repr ®sentation mental e. Dans | e m°me temps |

| " ouverture d'un espameetdede pH @Kii ®tni, o' 3 exrt & r «

Avant de Irechaedcherdi dactique b®n®ficiant d
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pr ®occupations, il importe de rechercher | e m
cette recherchper ian&keethes! &i msd olne (d990)deesrs upar tCe
sch®&ma montre que Giasson en s'appuyant sur |
cit®s pareDu@oandastsg® (RO 2B8¢sersitptpiaon sttt isqee
d'"habil et ®s) ) un syst me dynamique d'intera
: " ®I
sollicitant en permanenee®sest cbprBaisstsarn ®ys ,

enseignement explicite, selon Giasson

I'"enseignant face aux diff®rentes situations

(1986) met ~ jour des processus d' ® aborati ol
sch®malseepdeBmsus avec | es stercooifsk cdotme lHeis SM0aE,S , C
concernant respectivement | a variable |l ecteur
/StrUCt Proce\
Struc Struc Mi cr ¢ Proce Ma c-r ¢
COQK affec proce d'int®@ proce
Con( Connai s Proce Proce:
sur | a sur | e d' ®l ab m®t aco

Sour@ieasson (1990)
l rwin) (APM@®Hose unecicnlga sgsriafnidceast icoant ®gmor i es de

Micropor o Process Macroonr oo Process Process
P d'int ®gr P d' ® abor m®t acogn
-Reconnai s-Utilisati|-ldentific/-Pr®dictiol-ldentific
mot s r ®f ®r ent s |[i d®es prin-lmagerie |perte de
-Lecture ep-Utilisati|-R®sum® -R®pongdiacompr ®hensg
de mot s connecteur-Utilisati|-Lien avec/-R®paratio
-Mi cros®l e|-l nf®r encelstructure connaissanperte de
sur | es s -Rai sonnemcompr ®hens
Servent “|Servent 7 |Orient®s JyPermettentG rent | a
I i nformatdes | iens |compr ®hengsde d®passecompr ®hensg
dans une pgproposilteistcgl obale dyd' effectueper mettent
phrases l'iens qui |[inf®rencesgde s' ajust
de faire uUpr®vues pg | a situsg
coh®rent
1 est © noter qu'aucun sch®ma g®&n®r al syntf
entre |l es processus de | ecture et de compr ®he
a permirsnidre deos ®| ®ments ~ certains auteurs ci
habil et®s a ®t ® pr ®ci s®e et enrichie par | a
i mportantes dans | a compr ®hesnat ioomn deée otgpexd es$o
®t ® pr ®sent ®e ° l a conf ®r enclei rdee, commpernesmnudr ed,
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comment soutenir |l e d®vel opéermdanu madnets |ceo mpart g

®voquW®ssius, surllksesm®craunctsmesescegnitifs engag
texte.
Ce mod | e a ® ® encore affin® par Bi anco (:

composantes en tr Cpopnn@l &3 csrcad stneamennets due-di sco

CEf ficience cLoagnmitsieveen Tuvre dynamigue et sol
reste invisible dans | a formalisation du mod
Af in de ne pas alourdir cet hi storiqgque n
conceptuahi de | a |l ecture portant sur | es text
nous arr°ter sur cell esdeée GBE @bln@sr(e2pora®s)e.n tLRess
|l e schH@®maoawis sur | equel figureartr deatmravai bl a
l a Il ecture avieectuor ioud i A@E®tl adareetekees narr a
sont travaill ®es ensemble en interaction.

2. 1TRomaines de compr ®hensi on
Les quatre cibhesompr ®bepalen de Lectorinc

Compétences narratives

Réception Production
* Représentation * Rappel
mentale de récit
Suivre le fil de linfrigue Auto-

égulation

. * Acquisition * .
Compétences Reformulation _ ':l. on” Compétences
(blancs du texte) Mémonsation lexicales
inféerentielles : -
* Etats mentaux Réemploi

Compétences de décodage

Automatisation  "Lecture a haute voix

(mots) syntaxe (phrase)
Dispositits compensaioires

Sourc®upont et Grandaty (2023)
l ci ,r®gautbdbi on prend | a place de | a compr ®he

pour contrt®ler et r®gul er El hesompr ®lbean s inmrt asn

concerne |l es comp®tences inf®rentielles narra

coh®rente sera valid®e par | a ndi'sied ®ens dieusvsrpea sd, e

des soh®mad i sant des situations relev®es dans
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Cette visualisation a ®t ® reprise par Bishoj

ainsi que de Bianco. Elle y a ajout® un gquatr
dessoduwsi, dcee | "activit® du | ecteur (transaction
mod | e correspond ° un Vv®ritable mod | e de c
comprendleboration mentale. Pee cprdmdrte er |

compr ®hension des textes en tant qgque processu
Afin de construire cette ®l aboration ment al
domai nes de comp®tences ainsi real i s®anesont e
connai ssances, |l es capacit®s cognitives, |l es

ce dedhéeprtrer enatveans$actneRaghoe ideli setdh'sen ¢
4 domaines de compétences a développer

Domaine de la
métacognition

Autocontrale/ régulation \

Domaine des il et Domaine des
connaissances ,~ Comprendre ™\ capacités
- Surlalangue ( Elaborer une ) cognitives Mémoire
- Surle lexique |<—— IBprasentation / Raisonnement
- Sur les textes mentale B Résolution de
- Sur le monde “T_’ problémes
- (référentielles) Activités inférentielles

\. Domaine de I'activité du | /
lecteur

Transactions

Schéma repris d'aprés Appropriation
Ecalle et Magnan, 2010 Neégociations
Bianco, 2015, Emotions

Cependant ces domaines @GsscuompRuaearcedD Mpe Phe
|l a Il ecture, doivent °tre ma tris®s et utilis®
didactique correspondant, i I ui revient de m

per maenered on laprsch®m@a&sciacti ons compl ®ment air €

de | a l-exaxuret picalsi | e o, une deapldeaaotcuhree eaxfhianu sd'i ev
compr ®hension adapt ®e ~ | a n®esse eetn e€inu vcroen cdoer dne
probl ®matique. Ainsi, ° partir d'un mod |l e de
d'"assurer une r®alisation didactique valable.
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2.1712ed cing actions du | ecteur

larifi
Clariner Anticiper et piloter
Eclaircir I'implicite,
faire des inférences Prévoir le déroulement
Les cing actions et controler sa
du lecteur compréhension
Questionner

Mémoriser et relier

Interroger le texte et
sa cohérence pour
contrler sa lecture

Ressentir

Conserver les informations
importantes et les mettre en
lien
Mobiliser son expérience de
lecteur, ses émotions, son
jugement.

D’aprés Palinscar et Brown, 1984
Les actions mem®as hpait Isaurl aant enord d@ de si tu

2. 1LiL®. mod | e de sitwuati on
|

Le mod |l e de situation, qui conclut |l es acti
Diune part, il joue un rllolgeg qiumepar tl aan tm®dmeomr 9 slae s
des ® ®ment s wmiustirbel epsardy tidx@ésabD mat isprenestabl &
compr ®hension en permettant | a ®mief il uatitomod
copris. Selon Denhi re et Baudet (1992), c I
op®rations | ogiques, | a m®&mori sation et | a mi
de vo®rifier l a coh®r eaecé¢ pdied ;cdioroeusEgsuiell domte n o
i ndi spen$Ralbalbeo rpactuironl et |l e contr!l|l eadeut ar c @ une
mod | e de situation se constr uifktx peRr ineentctea ngtu ee |
a du avedeles informations extraites du texte

Au regard des th®ories |itt®raires, ¢ | e moc
demdti vit® interpr®tative -del l edéelua =i hfloeve
texteffEBD, cetteGaplivatPombdedeeltspectives
compr ®nhension. En fait, elle repose sur un pr

l a curiosit® et drmgtaen aect nemMuawWae hle®eecpratCel t e

jouer dans | & proemmsossicaseti tem en ld®bat coll ecti
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dbccasionner ®gal ement une r ®ception subjecti
exp®riencent aomus, notre affect et naturell eme
En d®finitive, comme Bayard &xi99t89 pdas ddde | tae
ind®pendant de | a subjectivit® del cedXuust egeuai el
objectivabl e, sur | equel l es diff®rents | ecte

mal heureusement aconPoesi bhasdenumeassel|dpsatri U eet

l ecteur quid vwveatrenneahdifeetnolned eo ugvur e, et il | e
fa-on di ff® rente. e.

De ce qui pr ®c de, i appara’t clairement (
compl exe i mpliquant plusieurs procelssaucagagint ¢
| ecteur ° r®aliser des inf®rences.

2. liLés inf®rences

Une i nf®rence permet de tirer des conclusi on
| ecteur doit alors, en dehors desrmdotes tlexs e.d
parvenir ~ effectuer des inf®rences, l e | ecte
et , par cons®quent, rassembler ses connai ssan
|l es connai ssancegueli gg@aimstaii qeestEelxerxr) .

Lors de cette phase, | a m®moi r e dpr itmarvaiidl e
r®al i ser des i nf ®r endeelss e dEme edn®mo |, r ¢ ade ®f aa Vv &
signerait | ar ®hengdieon.out e comp

Dans cette cdmppl@hceintsed oinl deexilste, selon | a cl
trois grandes cat®gories d'inf®rences qui, en

n®cessaires ou opttioomneeltlees en fonction du

Avant de | es GGxamd nreappellerf ammdue dsi | es j eunes
l es informations explicitement ®nonrdci®ess,poiulrst
n®cessaires °~ | a compcl®PbeBsgon. nQué nipnti@riéses e
faut i nf ®r er est de plus en plus pr®sente da

partirons d'un tableau de cat®gorisati odnanest d:

| " ordre 0% elles ontdde®ts®usl.ass®es sur | e tabl

|l nf ®r ences n®cessaires

- inf®rence dnamhoernitgwe :ung mot dee s(uBdisatnictoutdto
2002 Fayo;l ,Siln9goebr e t; T\Waanb adsesro;,B MaSoOk4,B rl1lo%%4 et a

- i nf®rencepgdwerxicarmgr endr e éun( Maoktd i psesu , f aBnoiilsice

2006) . :Vaarniaapnhtoer e | exi cal e en italigues sur
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- i nf®rencegLiceanusdael ecausal i t® entete Gd duss,i Feadud @GR
1996 Graesser, SingeVfanetdelrr abnesockod e 119WMo0 0k et
|l nf ®r ences optionnell es
- i nf®rence W adgmataitq we: qqi donne [(Beantoueaet |
2002 Van derl9®0rdoak Vaf Papnhee th®matique en it
- I nf ®r ence ggdicatiiveen pl ausi ble de | a ¥ante
der Br ook, 1994)
| nf ®r ences n®cessaires ou optionnelles selon
- i nf ®r enec:al dAdaugitqwn qui donne | ieu ™ un r ®sul

- inf®rence de: di®ecucscticomtgmmutsant surl idedf ®r e

objet, sentiment, ®tat
CATE£GOR|CARACTERI STI QUES |[CLASSI FI CACARACTERI STl QUE
I nf ®rence Mise en relation d'
anaphoriquun greumpet d faisant
-g®n®r ®e obligat concept
Inf®renlecture pour blenIn1‘®rence -d®duction de |l a sig
n®cessa l exical e Coﬁggflgagc';@;@ments
- ®tablissement danaphore I- mi se Sen relation d
diff@® entes propa r ®f ®rehee madwmecconce
I nf ®r ence |Lien de causalit® e
causal e
-enrichissent un (I nf®rence [-Bnonc® d'un r®sul t a
indi spensables " |[pragmati qu|-®l abor ®e ~ partir
I nf ®r en|-pour approfondi contenu du texte
optionnfd'"un texte avesad|{th®mati quelpr ®ci se | e t h me o
ant ®ri eures principales
I nf®rence |[Emi ssion d'unei bhgpd
pr®dictive
I nf ®r ence |D®duction donnant |
l ogi que n®cessaire = ®viden
I nf ®r en optiloswenfeacul tati ve
n®cessaldes r ®f ®r ences SI f® i i d
ou certains contextedne rence Leu ipﬁ;omfmatieo
(S)gltlotr:nlnd autres divers temps I " histoire
contenus agent lénvironnen
. | " ®poque,
obj et | e per
Senti mentprincipal, .

Sour deBpr s teTowclCar r-PiegirLikesMi @f ®8tences, CRIRES, 2020
Par cons®quent , |l es i nf®rences constituent d e

explicitesuattiempkei cCbeprédndr ed nimeil pg@eead o llmerss a i

texte en proc®dant ~ des op®rations inf®rentiel
alors ° ® aborer progressivement une repr ®sent a
®voqu®. Lor s dee cleetcttee ud ®npaeructh ep,ar venir ° ident i
parti es Gdsid itreextienf &r er . Ces inf®rences (Cain, O

l es ® ®ments du texte (inf®rences pgpeurld i aomph®Pt &
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Lactivit® inf®rentiell e Gopptr®rengn amdea eparbtuites , f a

l eur s ®t aestdmeret pwux, identi fication de tout ce
Trabas4)., 0@&9Ote approche inf®rentielle donne ai
s®mantique du texte, sorte de toile complexe d

connexions causales et r®Pureatafeilin ede r@amp rse®red
|l es ®v®nements, | es acteurs, |l es situations son
Cette activit® de mise en connexion est pri mo
expert adulte @e@®dwints 2®Mant3 @@ ecso r@nn ec plagel adxe da
di fficult®. Par GCdrsa®gqierctatiloma dapaciet @td ons ccC

parties du texte est un gage de nlia 1 ®wss dietcd edie

des op®rations inf®rentielles multiples qui <con
(Van den Broek et al, 2005).

En conclLascapacgt® ~ efrfepctRizentdes| eou®spra@drt
|l a comprc@®reendiessn enf ants comme cheznilesawdiunt e
des capacit®s de | ecture (i dentification des
constante | es meill eurs compgr emmceiunrss Gadugdsse @fplt @ ¢

spontan®ment | ee.i L@r eonmps ®hegMEN@2@0O02copr s2
2. 1liLB. cadre didactique

La suite |l ogique de ce chapitre sur |l a compr®
di dacti@ueepgunement de | a compr ®hension (Bishop
-l®®l aboration de | a repr®sentation mental e;

-l es calculs inf®rentiels;
-l a mise en | i en daecsc o®ipRngennetnse ndtu ctoenknpea eneotd all i t

Le processus de ¢ @Bripa bRohr@amsioone pa e etnittat’i oh m
but et poi Mandeei gdr®pmaent ddee Il a compr @haresi dres IR
r®al i ser cette repr®spatatrodemenatabéscobb@®rguones
OQutre ces comp®tences | exical es, syntaxiques,

| ectures &@wmpd en@®cse SWlaives afupnrt emed®t alccampang n @

pr ®f ®r ®e avant l a |l ectur e, se pr ®ci se, se modi |
di dact teqnsee i Jnelment de | a | ecture de Giasson (1
trois moments aff®rents °~ <cet exercice:
-avadmt | ecture: invitation faite aux ® ves de
guestions sur | e contenu du texte et de mobil
-pendant lGan sleeicgtnuarnet: ali de i'nflRaenM®evuveaide d:
connai ssances au texte, v®rifie |l es pr®dictioc
-apr s la lecture: v®rificatiohadeel abtemps®h
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Le but de cet exer®r Ce@mtarvti It ®i-& ntsveen mwearass t u nde
progressive de | a repr®sentation mental e.

Une repr®sentation de ces trois temps aenRdardrmars

l es activit®s de |l ecture sciotmprd®enest bas edi pa ®ic
[eensei gmawmrtagd de Terwagne, Vanhull e et Lafont ai
-1t emps: Les finalit®s deasi rte©cahcegsu ipsr ospoonst® ersa,p |
-2t emp s : Lors GeGheselignhetctt mceompagne I|®tsaydge e
retenus par Bruwmer!|(d@8iBt), IC2 s®hucti on des ¢
[rientation, |l a signalisation des rcataoh®et ¢

d®monstrati dnns i creantefgoese des ques@itorsnti Oe

et la curiosit®. 1|l rend aussi Vvisib@hetdeiduwi
comportant affitchesesgravaguels,| syn®Ip ves pour
-3t empisnséi gnant r ®capitule, revient sur | es &

appropri ®.

2. iCo.mp®t ences requi ses

Pour rd@®luaslsomatli on mental e, souter ec alderse cdo ndsaecitlisq
rappeler que |l a capacit® inf®rentielle etcila mi
indui sent une des causes significatives de) di ff
ont constat® que | es | é@cntfeRurresn cfeasi bgluees |perso dbuoi nsse.n
di fficult @& denti ftt ill@mestdimaant doez li | est i ndi spensabl
Lautre source e sdilfef ip@ad lott@igte®@gdiedid nd veau de | a
Comptteenu de ces difficult®s, il en r®sulte que
connai ssances et “ piloter | eur bctivdt@®e PeubDn
relations causales entre | es ® ®ments du texte.
afin de d®terminer | e d®roul ement du r ®dcictt isocanc h
gudy gdd®rMdulesm. ressort que | es personnages, | eurs
Ave@i He de ces d®couvertes, | e @gcbnde ®l @me B t ¢
des relations causales oumarequentsiMairak diosns id ue tr ¢
bien que | e discours ®crit prenne un@E@mpoumeet it
chemin |in®aire, exige |l a construction de rela
compaesamrdtu r®cit e.

En reconstituant son ¢ chemin de relations ¢

retrouverons dans ¢ | e chemindduatl| e@tiagtiraflouvaMi ¢

-

®orga®insanbnmhement t ®maeaarth donction de ses ¢
croyances. En d®finitive, il @&@bnsienttdeohipeop

Lenseignement de | a compr ®hremisveom wnh doeomp adyanrésd ul
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l e lecteur dans @wme crePa®isemtaodh®memiooe adle parf a

Pour atteindre ce double but, i1l faut faire app
l1iMobiliser et enrichir sessaocrs £sasrnds el i r
|l e contenu du text;e et op®rer des inf®rences

2iLes capacit®s caoqni®riewres ¢p arnmada tcti goretr ,d d®dui r
(Eco, 1979), maissaessiedede®marisetrut e
diLesapacit®s m®tacognidadcvemnmp gagnatsomrt de tpoutod
4iUne approche ¢ affective e de | a | ectwrte "(D
dire un ¢ f | ux | @neostsid@ndt® edsed este ndtes pseoquuvs , | d | e«
I nfluence de ses propres exp®riences-m°mennai
Ce processus Vvivant, dynami que, repose sur u
(Terwagne, Vainrheaul 1200 d)a.f ont
Pour r®pondre au dispositif que nous nous propg
par |l a prise en compte des recommaamdadmpm®&h & rowir
cours efmMgENnND 2022) @loncwes ndantcycelse 3 que nous te
recueil de donn®es. Le programme aff®rent 1invit
sp®ci fiques en fonction denilvedy ecds fRh ép weege terh
trois types d'activit®s peuvené. °To et enfiéisli ashno rgelra
I®®t ude de ces trois familles d'activit®s, i I m
|l a compre®heanisciians. En effet, un ®cl airage sul

contombsemacll edyou em®au x rd

2.120bst acl es et di fficult®s rencontr ®s

Les obstacles et |les deffidicn|l d®s r@aicontlr ®s €t
®l ves mais aussi |l es textes. En effet, avant t
dd nt er pr®t ation du texte, | angagiers ¢eextde BETrd
pas °tre insurmontable. Au contraire, il doit p

llapparition des comp®tences.
Il est souhaitable que |l es ®WBexvesvaere®bouee
dd nt ®r °t . dDnplfiaiitt egweoilt t oujours pr®sent dans u
diun environnement de r ®f ®rences communes.
Cependant , sel on Tauver dnb s(t2a0c0 2e)s, ppeluuvsei neeunrsse cpa
par | es textes
-des probl mes de compr ®hension non programm®
rai sons cognitives et culturell es. Des exem
reconnmaxXitgte@mceped sonnpargees s®@me nte x no mm®, " r ®f

anaphorique ° un autre personnadenf o°rtnraet i ioma
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contenus en vue de reconstituer une coh®renc:¢
st ®r ®ot@®pes a@uwrailt d¥%yr paonpentr pamai s n

-des probl mes de compr ®hhension programm®s, d
(¢ texte r®sistant e, denttryipgeuec mnmre®tpiecuetntp aes) .°
il dne pjas tout

-des probht emepr @t ati on programm®s d®l i b®r ®me n

textes qui en disent trop sont | a pomhetextwve
peut °tre ° | arfagnits r ®si stant et prolif®
-des probmt enepr @t ati on d®| i b®r ®mecnit apyocasn&s cpoantp
texte cherche ™ | e probl ®matiser davantage de
Tauveron (2004) pens@argquie¢ egidelshé¢éobmpt @oensesod
obstacl e, el | e c dinrstiar pre®tcaetp éenad asnpt & sqRugee elh € ene n t
second mais plut?tt un processus int®gr ® dial ec

dd ncl usi en,s uetc@mosnt aduyr es entre compr ®hension et i

Donc apprendréest aeaoasmpienfdgpeeadre ° interpr®ter
(1999), ¢ toute compr®hension est inf ®ree mptri®d lalt e
de eceil uéi.

Une autre approche aff®rente aux obstacles " |

Aussi, Bianco (2016) parvient ~ distinguer quat
Les deux premi res oat ®®o die dse®kt negubresb ecnotn vliear gne
-l es dAe®rcrheurs comprennent ~ | eur niveau;

-l es |l ecteurs en di f:fi pout ® | g @d@Recenti & ff idcaagtdi,
compr ®hensi on.
Les deux aut@rpepsl icgaute@gto raguexs tise.ct eur s di ver
-les |l ecteurs faibles qui d®chi dfilserndti se&inftfi
caract®ristique. des dysl exiques (5%)
-l es faibles compreneurs qui d®chi ffrent nor
10 %) ftRacnrtd tdlrglaul
Les ®I ves qui ont des probl mes de com@@ri®hen
convient denaleyp®erer et d

-l eurs connai ssances | angagi res sont moi ns
approfondeedegriohesmati ons formell es et S ®r
moyenne. Le manque de ma’ trise des structur e:c

restituer oralement des histoires, sddmnp&dsi asta
et " long terme sur | a compr®hension de texte

-l eur | ecture manque de fluidit® mal gr® une i
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-ils ®prouvent des difficult®s ~ contr!ler et

Pl us prosapquement ndanlsesl epurro ftersasveauirls qau o triod

[enseignement de | a compr ®hensi on. Ces obstacle
situations particuli res pendant |l esquel |l es | es
productives. Entre aut apd aeaxempless dilfé i d®@sit ®s |
excessivement un texte trop simple. Cel ui de p

entra’ nant des r®ponsepasi mpurees gatii wiet @ od g es@m

|l es initiatives de ce genre font que | edges®lrivtes
m°® me Gdnes eli gnement explicite.

Aussii|] @agt |l e, dans un priesmitgmpetsemdpsacd'iabdmbse p
en fonction des toejtectliofnsg,®ttuedxit®s court , romans

temps nous suivrons Lascpmpp®fensoond aan cgeorundasn |
r ®ali®n compl te d'un cours de compr ®hension. D
compl te avec accompagnement (activit® int®grat
cettelaOdkkpasret phe visibil ®o

2.1 Fri ptyqgue des familles d'activit®s.
Ce triptyque est compgse®tdvVastevi(Anee dddodtsal
sont sp®cifiqguement r®serv®es pour | es modul a
int ®graeanskeert concernent | es textes courts e
|l es romans et | es documentaires sont ®tudi ®s
2. 3Attivit®s modul aires.

Compte tenu de | a | engpeut sdesuphsageaesebt edc
pour but d'"entra’  ner ” des strat ®gi es Sp®ci
d®t er mi n®es. Bien que |l a t©che soit simplifi:

suivepti neispeasedgndment direct des strat ®gi e:

l orsqu' ell e a ® ® parfaitement identifi ®e et
de solutionner une i nfa®mence , d cdxtda@acoeviiers i
synt h®ti ser, etc. Au cours de | ect ulree sp rpafre SRyt
montre aux ® ves comment mettre en Tuvre | es
pui s glage €é€énse saisir de ces strat®gies en | es
Ai nglie, profesalk®cy it ,l entra’ " ne au rep®rage

-6 mplicite sur des supports tr s brefs, comp

-di ff®redtnd ®tryemese sd
Tsur | a base des anaphores rep®r adPe ede er e
est arriv®é akRieear rMeardset. drlégiey) ® oav eem PMari ibg ediu
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capitale @& Ja France

ifsur | a baseypes didéf ®ekatsons, l e plus souv
relations de succession (et ensuite, et c.
cons®quence, Gegrayi t;i arel (amdioxn,s mWourtant, ce
Tsur é adddasonnai ss anpceewr daltleesr drua pmiochednee n(t d
vaut mieux prendre |l e TGV

isur | a base de connaissances de | a | angue

par di ff ®rents mot ss owdrildes peanprl omi edexs o cemmp
2. 3FA2tivit®s int®gratives de transfert

Les activit ®sesmadcdulsadnrtescoampl ®ment aires des
litt®raires ou fonctionnelleafinogammnést paveecs

un r®pertoire de strat ®gies pour comprendre €

Lors des s®ances de |l ecture int®gr®es wutilis
r®cit ou |l es mises en sc ne,®lappriofeasecouf s
modul ai reess uvarfeirn Iddb]j eendavéa Is®ance. La mise
nouvell ement travaill ®es est ai nfmictays u®®Pd ee
propos ®e. Saagionsarmdte decgiure compl exes, |l es
mobilisation des comp®tences n®cessaires ° [
textes courtsA2ohtac ¢eairpa®Reptasgle tehue mioruéd/u sl d
gue nous testerons |l ors du recueil de donn®es
Pour revenir aux activit®s int®gratives, | e

-prend en char gagecturwne t @ar teine ades uk ant par e
fourni ssantndlie penrstacodtee ©~ | a compr ®hensi on

se concentrent sur dejse datlicthede qu@anmd®p o,;ndent

-explicite et fait expliciter |l es strat®gie
sel on al enpell ilsati on des diff®rentes habil et
en parall | e avec | a progression des ®chang

-l es ®I vesgc ' samutengase®s | es strat ®gi es app

sorte 7 ar®trienulsert elmps di®fdfi ®s ~ | a compr ®h e
et 7 rendre explicite | a coome d®unelret doir Mm@ d e
i nt®grative ou modul aire

-en i mpliquant et en guirdRcnitt ,I else s®Ir ®seusm®ilsa, n
exempl e, l e plraf ee®@smeur saavoni sle ce qui a @
recours " |l a mise en sc ne des textes en |e

cLa d®mar che de c¢comparc@&hietn® iiomt @gerl aetviavnet edset |f
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| a

permettentehsembdeaidlelsestlr at ®gi es

d®couvertengage me ®te

® | Esse

po

&c¢ct idfe des ves.

requi ses

déire et de d®couvrir eées textes, des auteurs
2. 3ABtivit®s vi s®e culturelle

Ell es se rappdiriavemes "dd al iltetc@ruateur e de | eun
supports informatifs ou doouRkmesnupa®rrieesur galuXx S
pr ®c ®dentes et elles se d®roulent donc sur ur
donc complexe car elles cherchent engendrer
l a curios@maganmasireque |

Elles reposent sur wune interconnexion ou mis
gue |l es ® ves mobilisent | s thabit st @0 dwt iali
am nent montrertumeeatsturt téeeractieceéuetscrrein |
(visant | a compr ®hension) et interpr®tatifs s
ces activit®s pr®sentent de nombreaisesr detft f de
gui der afin de ma  triser |l es t ©c hes @Wwnaccor
compr ®hension aut onome.

L'examen de ce @nsemylgeedee®caavrei it ®s aff ®r €
| ecture pourl ee8. ®Lavesitle tygique se traduit
compr ®hensi on dvnmepcosleenst .choi x qui s

2.MMi se en place d'une s®ance de compr ®
2. 4Thavail pr ®paratoire en quatre ®tapes
! est ®vident quell & wm®Pae@cendpli acétdeupe ®p a
®t apes reprenant, en fait, ce qui a ®t ® ®tudi
2. 4:Qhoali.x de | objectif

Un objectif clairement do®&fini est | e gage,

| ongs®anlca, mais aussi de | a pertinence des h
2. 4:Qho2i.x du support

Dans | e tableau d'activit®s (Annexe 6) appart
Le support choi si i mpl iepypeo nddea nd & rs@fcraenrt “qule’
l e texte s®lectionn® doit sudclitegt Itrnond ®¢ & mp
contient des mots Encommuiss péoa-aanop daagahtes.ca

ul t ®itda sturd onma nrde®c @ o u r

-des textes |itt

desde&®l| poretserdusa ygrd &f @r, e

®raires courts, permettant
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empl oyer pour | es textes |itt®raires | ongs

-des textes dondwmenattaifsey tetxtes, tabl eaux,
i mages) afin de d®velopper | es proc®dures d
L'"activit® de | ecture des ® ves est entr
®l ®ment sntqu°it rdeoicvoempr i s ai nsi gue | es difficul
2.4:QhBi.x des aides et des outils
Pour | ' appropriation des connaissances, pren

|l a compr ®hension des texgespbtogsebor che dchm®@

Pouamppropriation du | exique proc®der avant |
d'"°tre incompris ou mal compri s. Il s seront e
Pour | a mobot®datesnd@ s pravaill ®es, el |l es
figureront dans | es cahiers individuels.

2. 4:Alntdi.ci pation du questionnement

El'l e se situe dans une d®marche de type int®
I'i nt®rieur du groupe de sorte que chaque ®l
i nt®grative subs®quente condui't | es ®l ves

compr ®hensi on. Le guestionnement ccropm®treé hues
compr ®nhension en renfor-ant | es capacit®s cog
La distinction entre | es questions portant S

d®vel oppement des habst et ®di ppemsakel eomprendr

-Questions portant sur |l a compr ®hhension du t
-sens g®m®palPs QA0 POAUQu?a nGo mte nt
-personnageessription,é intentions, actions,

-connai ssanc;esauatnrte®sr i seouurrecse s

-structuretptheast egbanecteurs | ogiques, chron
-d®r oul eme:ntordiugitreex,t eprogression, ®pilogue
-causes et cons®quences, conclusion, moral:|
-anticipation sur |l a suite en cours de | ect
-avis du |l ecteur sur un personnage

-Questions daeasprm®e®s de conscience des proces

-d®f inition du pbopjeet i de iaéobumati ons reche

-identification du passage cl ® pour | a comp
-formul ati on des ® ®ments aidant ~ | a compr
-chemi nement sui vi © ®voquer ou © pr®ciser
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2 .

4-P2i se en compte des ®l ves

Dans | e cadre de |l a diff®renciati on, |l es t ©c

de ma  trise des habil et ®s de chacun en vue d°

Des naangR ment s peuvent °tre apport®s afin d'ac

cette optique i/l est indiqu®, par exemple, d

l e | exique.

Apr s cette mise en Tarngieon, uinle m®AaNcae @aer € Of
deux cas concrets qui ma tl @&r il slpiassier rett pdaesu v i su

2.1BLa | ectypras pasl e chemin du |l ecteur o

2. 5L&a. | ect'yprass pas

2. 5:Pi®slent ati on

D s 1982, A. Beguin pr®semdgiati tdanpr @cdntvern ®

par fragments. €& chaque portion nouvelle de t

des hypoth ses sur |l a suite. &

Tauveno”002 adapte | e principe en cr®ant | a ¢

®l ves du primaire: cLe texte d®coup® strat ®g

p

p
e

(¢}

(@)

r Q T Q9

ouvant °tre tr s variable,” eduneepawsgea ems@pto®a ac
rsent® aux ®l ves[ épn parvtriari shben sc lsaucicee sfsn o @Ix
Xxposent oral ement owudeplar I®crrsiyts tl @nmdes si aatttet repmar trme
mettreyeh mevceyrsg®, r®o0rient® ou non par

Cette |l ecture par ®tapes a fait Ses preuves
ompr ®hensi on tell e gu'ell e vient d'" °tre e X
opmr ®hension des ® ves accompagn®s par |l e prc
chaque arr°t renfor-ant ainsi progressi veme
st | " occasion pour |l es ®meveéesedenr ele¢adi ode
el ev®es dans | e texte. Actifs, ils proposent
nvit®s ~ ®claircir, expliciter et d®battre,

5. -Mi.em 1T (Ame& &X7¢ S

Un texte court (nouvell e, al bum) de pr ®f ®r en
uXx niuds dans |l a narration. Ce d®coupage doi
ui sse s'iniesuoggeoussurceegqgqgqui a pr®¥c®I®. Un
e mani re ° ne pas disperser | "attention afi

Il mportance de ce questionnementnst®sudei amn.
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repr ®sentation mentale coh®rente. [ 1 condui t
prospective ou r®trospective. Ces exercices s
®crites, plus sp®ci anemegatveourpade tcgwetl €s 395t Q¢
(1982) : ¢ |1 est donc i mpoGRpanetu veu ed ul @soeh yepxc
appr ®ci ation soit port ®e par | es ® ves sur

peuvent °tre retenuedgnutcreerst.aieelsl epsl ugsuif isaodbnte s
contexte DOIVENT °tre rejet®es. e

Ce recueil d' hypoth ses repr®sente une phase
de | a mise pnotessesdde compr ®hensi on. L' ense
mat ®r i ali se (affichettes, ®tiquettes, tabl eau
foi. Le contenu des hypoth ®tatpdemkfd anapp®sé
des ® ves, |l eur capacit® " formuler des inf®

|l eurs propres connai ssances.

L'"enseignant est un accompagnateur de téqus
apportant toutes | es pr®cisions utiles pour f
l es i nf®rences. é la fin de | a |l ecture, i do

prol ongements sonseadept®npounui t® d@&cbskte.

En cl asse, une s®ance -dpaesn sseed gdn®rnoeunite deen Itar di
| ect uUrpeaspaest m®moi re didactique, encadr ®s par
2.50JButd3.” atteindre

En de®fimuti veatteindr-épawveestl add egamnuv enipras’

synonyme d'une repr®sentation mentale coh®ren

l a |Iiaison des informations eta”r®akiesa&mni ane s
permettra alors | a d®duction des informations
2.5L8. chemin du | ecteur ou ¢ Visibil ®o &
2. 50IRr@sentation

OQutil p®dagogique cr ®® par M. F. Bi sehop®a(l2 0s0c
avec |l es ® ves. 'l autorise une Vvisibilit® de
son soutien ©“ |l a m®&mori sation indispensable

des ®v®nement s,esl @asntremttii voantsi adress epterlsonnages.

Qut il de pr®dil ection des cycles 3 qui nous
dans | a -lpeacst ucraer pials r ®al i s e, en fait, sous fo
qgui a ®t ® exgdu® ependant | a |
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2. 5i1RLI12e du Visibil ®o

Son r'le consiste ° mettre en forme | a rep
clairement | es informations explicites et i mp
sous f or mehedurunmset i qauret,e carte mentale renforc®
chemin du |l ecteur e emprunt ®.

Dans un premier temps, il s'"agit du ¢ chemin
un deuxi me temps, destmadi®r i@adlilseat icvwe maint .e sC
retranscrire | '"essentiel du r®cit, ° relier |
|l e processus d'int®gration <combinant | es i nf
expi®ences du | ecteur.

2. 5.0Mi. 8e e n( Ailnun@rxee

Le Visibil®o est utilis® apr s | a |l ecture
compr ®hension.

L'"enseignant pr ®cise ce qui est i mportant e
s®l ection qui est ensuite op®r®e se traduit p
dans | "ordre du r®cit. La phase significative
|l es buts et | es mabisloausy echa Id'easc t®l cBmMmemars dempda
de ¢ bulles de pens®e é. Le dialogue qui s'in
essenti el en vue de | "acc s au meill eumasi ve:
autrement . ¢ Ce dialogue per met une interact

attention conjénhaet su®f | @c h®ti vedahlmdleaamedtu du
ce, avec | adw@di@ancgudin phheedd en charge lGgutl eet u
pardtnt ®r esdenfacte marde sdnsitwmti ercepr ®oat doscoer
e (Makdissi et Boisclairs, 2006) .

€ | "aide de ces deux iorud idts quwie, nloas sl ivtetn®rnat wll
prouvent, sont particuli rement performants,
facilit®e. Cependant, i sera n®cessaire de p
ut i liser au maximum | es facettes de ces deux
gage et | e garant d'un travail soign® et comp
BiR®ponse th®orique ~ | a probl ®mati que

De@®t ude qui pr ®cé ndsee,i ginle nteenste oerxhptlquei ent dan:
de | a compr®hension des textéstnarnn®tsi fpso umr e pdc
cycle 3. Cet enseignement falsctainti r ®f Releor el &
®t udsit®,dierte mPe ipgamrant . ! est ax & nseurp ruantei qdu®m ogi
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dune prati gueensaaitgmement Lefficace devrait alo
souwBgilde du professteer egnl el redcrx@ ro@m®Pgomeder |
(Bishop, 2018). Lors de cette transaction, | e
anticiper, eddadiitr ec |IGerinpfiirecri,t ecl et faire des inf®
de clarifier, sont gui d®eé&nstei Pinleante®e s exard i Ica
| or €utdiel ilsa@aheodedet faocitsi viiatn®,l |"esl ad compr ®hensi
cette compr ®hensiesn,” Iles rsetcrheetr&diiagefs®tr edif cf lear , e
primordiales pour comprendre un r®cit, texte
Ces st réapg ®Igii ggse nst dur ant toutes | es ®tapes d
depmlications, de d®monstéaeronsesdappuepti ®8 s
groupe. En G&ddgifti nde i v®al iiders un enseignement e
identifier |l es indices o®ni éxtueldses pos§®redes
En faamtded &Adeisgunemént explicite di ampen e®t el
est bien de favoriser | a rechercheéaptprioprd@nd
®l ®ment s | mpelxitcei.t eesnfden,ce | enseigne aussi | e ¢
soit
i par une d®marche inductive qui, partant de
T par une d®marche d®ductive, | agpel met d' pl
vers |l eur explication depuis | e g®n®r al | us
Le constat est que |l ors de ces d®marches,
texte est une Iinf®rence n®cessaire ou optionn
En preeemressort, i appara’t donc <cl airement
dun r ®cit, gue | "enseignement explicite, par
rechercher et de d®coud®ci ai dleisaiithefd@mmpunecrs latu deunt
pl ace. 1 est ®vident que cette premi re appr
des r®sultats du recueil des donn®es.
Toutefois, en ce qui concerdmeuc e sroaau iklg e rwa
ainsi que duagmrédeldanthombgen dexgpil oatiate onEmee stk
bien, dans des conditiom@sopnptpmabesisent £q Ul
dactivit® sur |G thrcdid Y1ip®s $inlh I®gs atlilves de tr a
Sur un plan d®ontol ogique, nous nous borneron:
infirm®e ou confirm®e pour cett éobgadertl ea apai Vi
(pr®sent®atuiden ,de uliCtaed rleo g thdPeotr idqauret | e d®poui | |

anal yses qui devraient permettre de donner | a
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| TPRESENTATI ON DE L' £TUDE

171Objectifs
Bi ed Ilgune seobdk amo tusmrebipleul e des trois activit

compr ®h@amsir®cid, | es objectifs delgidtmetn e@t ul dees
enfants ° r®fl ®chir et 7~ se Ggru etsd X toeannoedk s rsauvro nls
choi si |l es objecdibspesuveant §treacbampt:®g®s | o
1. Comprendegst cenegui nf ®r ence et un implicite
2.l dentifier |l es indices permettmpnhnt cde efsai r e
3. Rep®rer |l es inf®rences pour | a compr ®hensi

4. £Emettre des hypoth ses, pr®dire |l a suite d

2THypot h ses
Nous avons relev® deux hypoth ses susceptible

1. I nvigRlervel ~ swer baaclgiusesr@®eni mi pouantit contri
apprentissages concernant | e rep®rage des
temps, stimuler sa m®moire ~ | ong ter me.

2. Céertains ® ves pourr &i €o0imp® ®iee n's édoensd énga |da rf
cognitifs (lecture mot ~ mot, é onnf four smaa N oenrs
des difficult®s de traitement de texte (co

suscepd i btes®gl ®sbpaesgdemeént explicite.
3iProbl ®mati que

Au vu de notre cadre th®origueobjeemni ffsonet |

hypot hosessommes donc en mesure de nous deman

En gwmiseli gnement expkitavereserehemeaatieods d
rechercher et d®co@vcerliad ringeilsri ¢clinf ®reaces! afcoamp

textes narratifs Pour |l es ® ves du cycle 3

4T M®t hode de recueil des donn®es

4 TParticipants etlsdppdoha®de recue

Les participants prenant part aux dispositi:
essentiell ement des ® ves de cycle 3 en CM1/
6 3



dAuch. La premi re claes€MRonsi ¢s@®endansumneecly
de 21 ® ves dont 5 ® v@®shamticlkli os aaalsol & m
seconde correspond -CMIQuM2e dneo ndx | @b see CE2dont
CM1/ CM2 préendrantrpa®tude stri uwre @&c hRd ntvielsl.on

Concernant | es supports de recueil de donn®e
pr ®sent ®s dans notre m®moire sous | a f otrincen de
di®l ves) sont ®galement ~ relever.

4 iProtacadliespositifs adopt®s et indicateurs de

La s®quence finale (Annexe 11) aa ®f®®M®eosptrro@eo se

s®ances, d®cri-ttesseuscinctement ci

S®ancter alvail pr ®par 86 o pde nBeurrn drad nForuiveetl laevec i
|l es caract®ristiques de | a nouvelle © chute.
Ystrat®gies aff®rentes G nf@®reaclkerche et =~ | a

Y ®cl ad meiiclte

Yinf®rences ma®Paedvaingees, causales
Yinf®rences: opprt& doincnteilvleess

Yinf®rences | oggenes, i nhPPead®eéatdd senti ment o
S®ancefRal uati onedMadgdoR&Orgaed Friot.
Ystrat®gies affo®re®Rcoesvienf®rdaclkesrche et =~ | a

Y ®cl ad mpi i cli t e

Yinf®rences maPaphoaingess, | exicales, causales
Yinf ®rences: opprtaigomanteilglueess, pr ®di cti ves
Yinf ®rencésgedd ,| ideeu @eédati ment ou d

S®anceES8eecnitcreas” nddinmdeenntt isfuirc ateiso ne td e smpil nifc® rteensc.
Ystrat®gies aff®rentes G nf®reeclksrche et ~ | a
Y ®c | ad mpi i cli t e

Yinf®rences nPapdvaingess, | exicales

Yinf®rences | ogiquesdet | Oe udad e orbs eedhp 8 tdeen usse n t
de®t at
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S®ancelLdct urieCopnassu |ldteaptBisamar d Fri ot .
Ystrat®gies aff®rentes G nf®reeclkesrche et ~ | a
Y ®c | ad mei i cli t e

Ystrat®gies de d®duction

Yinf®rences pPaesgaesescausal es

Yinf®rences: opprtaigomanteilglueess, pr ®dictives
Yinf®rences | ogiques
S®ancelLé&cturieLepsass daunrpiasse sRoal d Dal h + introduc
Ystrat®gies aff®rentes G nfe@hnacesherche et =~ | a

Y ®c | ad mei i cli t e

Ystrat®gies de d®duction

Yinf®rences mnPapdvaingess, causales
Yinf®rences: opprtaigomanteilglueess, pr ®di cti ves

S®ancelLécturieLepasenarpladset Jean GlLUaezy + ®&o.propr

Ystrat®gies aff®rentes dnf®reaclksrche et ~ 1| a
Y ®cl ad mpi i cli t e

Ystrat®gies de d®duction

Yinf®rences mn®Paedvaingess, causales
Yinf®rences: opprtaigomanteilgiueess, pr ®di cti ves
S®ancelL&ct usieLupcadse NClppaude Bourgeys + appropri a
Ystrat®gies aff®rentes G nf®reeclksrche et ~ | a
Y ®c | ad mpi i cli t e

Ystrat®gies de d®duction

Yinf®rences ma®Paedvaigess, causal es
Yinf®rences: opprtai gomanteil gl ueess |, pr®dictives
S®ancef®al uat iiokne sMadmaitRiew enar d Fri ot .
Ystrat®gies aff®rentes G nf@®&reaclkserche et ~ | a
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Y ®cl ad mpi i cli t e

Ystrat®gies de d®duction

Yinf®rences mnPaedsmaicades, kausal es

Yinf ®rences: opprtaigomanteilglueess, pr ®di cti ves

Yinf ®rencéasgedd ,| ideeu @eédati ment ou d
S®anceCOrr e®Y alomatieo h .

Ystrat®gies aff®rentes G nf@®reaclkserche et ~ | a
Y ®c | ad megii ti ec |

Ystrat®gies de d®duction

Yinf®rences mnPapdovaingess, | exicales, causales
Yinf®rences: opprtaigomanteilgiueess, pr ®di cti ves
Yinf®rencésyedd ,| ideu @edati ment ou d

Le recueil de doniBResdiencaldsi®lc dd®bude® @EWE2. | Pu
protocole (Annexe 1ld)®i @ m®nh i pIr®c etd aE€EMR2avdaodls:
de | a premi re s®ance, avec |l es 9 ®unees®dac

orale men®fe ehagdsespwaer tt 8Smotu pe whel Benoavedl Fei ot
pl ace. La capacit® des ® ves 7 reformul er I
i mplicites du textefdhumoiude mdtui ftieexrdo & ad sp rt ceaxapsl
®l ®ments pour r®pondre aux questions ®UOpestl| &
principald @enatitfidencl s di f@winculetx®x dea «cworhpreG
gue |l es poing.s Deorpglsusd,escedtlt eees®ance | eur a p
attentes des futurs exercices demand®s.

Lexercice est caract®ris® par des blancs | ai
des parties existhatesenfi dequientf@ste®elelses nkd

pouvoir | es combl er. De ce fait, il |l eur a
citations du texte afin de valider | @wmscalg®ree
l e titre, G@lpgotrittarnd inni taii alle mi pi ge concernan
®l ves ont ®t ® ensuite compar ®es entre ell es.
restaient encague 1T eso®Ritavesr mealt auxe xdpd i gart s @om
comique dans | a chute iIinattendue. De pl us, I
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entier pour Q@®vitdemtdéeéicraop ohadielsi t @@ ®) dnces p

Lors de |l a poursuite de c@M2 e( ®¢ wxdie rweee al edcrseei
donn®easr taiec®IB® oi s temps : pit®stest, enseignem

|l & ®t ® ,cotnwietorrudd, de conna’  tre ¢ e®l coenp E®tema ie

proposant de r®alisertest) ezl ulaasose €éotr imat e v
nouvelle de: B@r MaedaEnhode faire | e point surl
chaque apprehan). (Annexe 1

Par |l a suite, nNous nous sommes appuy®s dans

cFran-ai se Exouri é®dtaedti iefri clati on des personnage:
d®r omdctei dbn et | es ®v®neme BtW® mMeat®tee etnr dii Sipome |
Dans un secoavdornse mpspld@otu@page des textes (avi
m®t hode de | ecture pa€M2. pass poP@andes cyuwil ev @r
®volutoivesa&nt eéeront ®t ® ernatli troeujeonutr sr ®an i dsi®seps0 ¢
seul support | e texte ®crit d®coup® en plusi e
Par ai@uterdlrsschil(l®02. 3) a ®t®dPgapréement | esplep
ment ales chronologiques des ® ves concernant
sen emparer et avoir | a @@asprbdlit® demimolyw @a
en gr oupied uoeul l|iennde nvt .
De ce fait, nous avons fait ®merger trois
- la fluidit® de | a Ilecture (plus un ® ve
de r®pondre aux deapr compOli @ra@MI ¢td e®ReaApEC
110 mots par minute et |l es CM2 120 mots g

CP CE1 CE2Z2CM1CM2 6E

Mots |l us correct 50 70 90 1101215
(en moyenne)

Sourcbienenseigner.com

-l a capacit® © produelrse idnetdeetxneatietleexmdrrfatas rien f

plusieurs ® ®ments du texte ou av@®c dey conna

-la capacit® ° savoir r®pondre aux questiol
bhi stoiréietbedndihnpati ons donn®es par | e prof
Enfin, | or s séd@epmabpos®anae &l i ves, en cl asse e
celle de(Aans®endeae. 2) , cette ftodsst )daafsi huend eb uct
rsul tats obtenus |l ors de | a premi re @®yv@rmiuat i
de constater |l e degr® des proéognmpls cddse @Ilanse un

possi bl @&@ngre®@gea emelhine ex@rliredttiean commum®e ser a
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Pour rendre | e recuei/l de donn@epumeirnsuc
tabl eau (A2alRpp®EFBAbI ement cr®® pour situer c
i ndicateurs suivants

e nombre de bonnes r®ponses donn®es
a pertinence des r®ponses institu®es
-la participation orale
e score de fluence des ® ves d®but septem

| TANALYSE DU RECUEI L DE DONNE£ES

Comme nous | "avons eapleigu®I@r®ec®d@ensneant ®t ® ec
La premi re, exp®rimental e, Gessd rdaRypoourlt® paeun draen
de huit jours du 27 mai au ert jvueinnd r2e0d2 4s ) ( ldeasn s
CM2 ddapartement du Ger s.

Le protocole a ®t ® | e suivant. Dans wun pren
nouvell e de Bern&odpéeFan Ddansi nunt dle®e«i ¢cme t em

di agnho@®@stgiuensuveau b aes @Bee rsnuarrLde nAgraiendotiu[@eesl | eex edr ¢

sur | e ImneanFurealn -caéi so netx ped niscuittee ®t ® travaill ®s &
grou®k des | es plus en difficult®. Par | a sui
diue | ecture pas @utpids Vamsiddllleeoc tai fRgal ement ®t
sommative portdrt Maédgrnawmenal sucecrecueil de d

La seconde phase deustr edcureoiull ®ke pcamnmGeas 0o e S |

septembre © d®cembre 2024 chaque | undi dans
trente minutes ° une heure, dans | e d®parteme
|l ors de | a pr emi rhea npgheanseen t@a mAlUf i imr geree ldqu el d e

changements notables ont consist® en un ajout

approfondi avec |l es ® ves sur | e Visibadde. I
dd nsi ster sur |l a reformulation et sur | e r®su
ainsi que sur une relecture enti re @ittislurs autni

diune p®circde ud e admtpt®te® aa Rgmtl @enedans cett e cl
de |l ecture de cercthaainngse m2lntwe ss.i glneas i xwttids on
devant | a cl asse, notamment sur | a cl|l ari fdiecsat
rappels syst®mati ques des travaux effectu®s
observation des perfesman®e®nebsmbhut®ete ethe a1 Vva@

propos®es.

6 8



Les deux ®tudes ont®lpove® sUAr®lunvesh@huaydhaotn
des difficult®s, 3 ayant | e niveau attendu et
2 ayant des difficult®s, 2 ayant | e niveau at

liRecuei | ®ele d@dxm®ri ment al

Envucke finaliser | e second @rbeg d@unee d d idsec udsosninokne,s
paru util e deeppcuwyrente nscuerr |"e sprotocol e -dqessau®t
S®ance Objectif princ Supports
S®ance T En appui sur |l es ind¢Soup-on de E

|l es mots |du texte, |l es enf ani|
27/ 05/ 202retrouver | es 7 mot g

S®ance 2 |Evaltu on diagnostiquiLe Martien d
Evaluatio

di agnost.i

27/ 05/ 202

S®ance 3 |[Exercidcreasl "sur des eLe Fran-ai s
Faire desl@ddentification des |[p. 154

moment s 0% ghe s td®ir g
28/ 05/ 202®v nements “ouparetsi rc a

S®ance 4 |gtre capiadbd edéeés |li nf &Le renar di Jeet
Lecture r®pondre aux questi|Glauzy

30/ 05/ 202r ® rospection

S®ance 5 |gtre c apiadbd edeés |li nf GLes souEnwe
Lecture pr®pondre aux guesti/Roald Dal h

04/ 06/ 202r® rospection + intr

S®ance 6 |£Evalmasommati ve et <clLe MairBeirennar
Evaluatio

sommati ve

06/ 06/ 202

Ce premier re@®@sgsei dode d®no@®E® slans une cl ass
dont 5 ®I ves inscrits dans dlneclnuoesd olne Skloll Sai(rle
Les ensesgineameins sont pu °tre tir®s.

La classe a auparavant effectu® @dehguésca®a
i mplicites par | es inf®rences dans un texte |
bases et ompr em®urses il € @xremi er exercice propos

Lors de | a s®ance 2 suivante (®valwuation di i
ULI 8®tmmi ent pas en ®Valssa&t iaon moment de |
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Pour |l es ® ves dysltex®ig®eappdrs®L hanmgeeamema s
une po@®lcirce ud e plus grande et adapt ®e.

Concedvanltualti on diagnostique, on peutr cd alsise
r®ussi, plut®t bien r®ussi et peu r ®ussi
-4 ®l vesboenkxr®usisdlesl ont su r®pondre 7 to
identifier | a cht®d ifciireanl esedéd rloasvleetdtamnes s o

-7 ®l ves ont Xxert:éiticldsi eemtr &Gws gi®plan dbrnes 7 |
correctement (ndaonmtmnpeanst slua i3de nmaiifsi enr que |
dans son grenier et non sur Mar s.
-6 ®l ves oxepeu@mesPunpsabs F ®pondu © toutes |
r®pondu.
UExempikesedrs

i QuéesonLghar astteuBer naréeds tFr@autr, peeit e 5t s

i Quest:ii on 3

T ¢l parlé&l da Uoi 9cen g®ographie
T ¢l parl edes marti en
T ¢l | fait -mideisi on ° [ ui
T ¢l sadressée au personne
i Quest:ibgn gourrer avoir 20
i Quéesondg@ns | &€ veseau
Lors des exercices effectu®s sur | e manuel

exercices et a su r®pondre rapideme®lt .vdelsi ma
l a guestionne®es Prl R$edal saehol 8s” ® ves r®pond
r®ponse ®tait fausse, |l es ® ves ®taient | ®g
5 ® ves ayant eu |l e plus de di&ffeottu®s das

suppl ®ment aires afin de rem®dier ~ Grueisghamel
explicite se vo®rifiait, l a r®ussite enGkepttit

i mpos®ev se quwe ®Aervtessi ont des difficult®s ave

Afin de ne pas surcharger | aapuid edacrne exmpe SV
des donn®es recueillies.
La | ®gende aff ®rente est |l a suivante

T B: Tr s bien

B+ iBn +
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B:
A B:

Bi

en

Assez

Vert bonne

bi

en

r®ponse

Oranger ®ponse partiellement correcte
Rougemauvaise r®ponse
FIl ueenceoncernant |l es r®sultats en fluence, | e
fonc® (le plusopeespomant) nsieaveni veau atten
nNous nous sommes dondeappwy®e sur | e tabl eau
CP|CE1 CE2CM1CM2 6E
(en moyenne)
Sourchbienenseignerl
NB. Lnac ese®aprma s e u -tleneuwu dceosmpctoent r ai ntes tempor el
£l veS®anceEXelS®ance |[S®ance |S®ance |[S®ance |[Fluence
de pr®senfval uatlExerciclLe renaEV&luatTextText
(participdiagnos/dentra’|puces finale adalinon
propositil/(nombrel(ai sance(nombre(nombr e. | iada
r®ponsecompr®hr®ponser®ponsedys
trouv®eet r®potr0uv®etr0uv®ee
guestiotrouv®equestioquestio
Ness TB 5/210 TB 71110 71010 / 152
DaphnTB 41112 TB 71110 71112 / 181
El enaTB 41711 TB 8/010 6/110 84 (89
Mapl I|B+ 6/110 TB 61111 5/1/1 / 134
JouanB+ 5/112 TB 5/2/1 41711 / 112
Mar i uB+ 41113 TB 5/210 3/212 / 141
Ryan |B 1/214 AB pui s3/1/4 5/1/1 90 109
Er wanB 21114 AB pui s|3/1/2 5/211 122|117
LuydgB 21114 AB pui s8/0/0 3/212 / 176
Bien que ce rreeuckdrnneadrea dpaisn ®eise u bbrbe ediveau
gqu:e
-les faibles r®sultats en fluence ne sont p
comme | es bons r®sultats en ;fluence ne sont p
-les ®| wes H®t phus de difficult®s ont ®t®
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2iRecuei l de donn®es principal

2. TD®roul ement, objet et contenu des s®ances
EnGappuyant sur l e premier recuei |l de donn®e
protocol €oam®lcioms®r ver une structure coh®rent

forme de tableau synoptigue ce nouveau protoc

S®ance Objectif princ Supports
S®ance TXY|En appui sur | esf ®rme¢Soup-on de E
l es mots du texte, |l es enf ani|
16/ 09/ 202retrouver | es 7 mot s
S®ance 2 |Evalwuation diagnostiLe Martien d
Evaluatio
di agnost.i
30/ 09/ 202
S®ance 3 |[Exerciacreasl "sur des eLe Fran-ai s
Faire deslddentification des |[p. 154
07/ 10/ 202moment s 0% ghe s td®ir g

®v nements ou des ca
S®ance 4 gtre c dpiadbd edes |Ii nf La consiuBédran
Lecture r®pondre aux questil|Friot
1410/ 2024r ®t rospection
S®ance 5 |gtre c apiadbd edeés |li nf GLes souEnwe
Lecture pr®pondrestawnsgue clRoald Dal h
04/ 11/ 202r® rospection + intr
S®ance Leklgtre c dapiadbd edeés |li nf Lenmaed etildlee
pas 18/ 11r ®pondre aux questi Glauzy

r®t rospection
S®ance 6./Savoir r®aliser un VvLe renar diJeet
Vi sibil ®o Gl auzy
25/ 11/ 202
S®ancelLé&clgtre capiadbd edéeés |li nf Luci@naude B
pas ©° ©pasr®pondre ade qlLastHt

r®t rospection
S®ance 7. Savoir r®aliser un VvLuci@haude B
Visibil ®o
S®ance 8 Evaluation sommati veLe MairBeirennar
Evaluatio
sommati ve
16/ 12/ 202
S®ance 9 |[Correct®vand udd ilon solLe MairBeirennar
Correctio
[B®v al uat i
sommati ve
06/ 01/ 202
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2. IS®antctEexercices de pr®sentation

La premi &gt s®@&macel ®@e | e | undaiprhibsd s e p EdIeésr @
7 CE2 de l-aycllaslsieen nqwee notre ®t ude-CN2, pdonhe
l es noms modifi ®s figurent -appur sl e 7t aRd| evaels OV

supports adapt ®s avectudes®cobnsugeep!| pntiaaek

eurs difficult®s initiales de d®chiffrage. L

gue ce Qqui ®t aietx paltitgeunedru .p ade |dae sp eduitf fs®r ences d
des profils dans | aexémacsisee mdime esuw Ilieed aén fiu
|l eur concentrationéeterilceawre.i mplication face
La s®asteter dmrR®et upraer dle | a | e-on sur l es n
vol ontairement raccourcie par rapport ° celle
pallier les difficult®s de compr ®hension et d
el l e a ®t® dmamrcdiyn atgel @®ehp W®Wies "¢ d |

La nouvelle © chute
Une nouvelle est une courte histoire avec peu
La nouvelle ™ chute se termine de fa-on inatt
|l ecteur.
La phase@depwabitamm mi se en place car |l es ®| ves:s

au cours de®tl ai ¢ Dturml®es e¢ ama b-¢ ie sa deu §lev ael wunaat\e aat

di agnostique | ors de | a s®ance 2

2. IS®antcfkv @l uati omgqgdieagnos
Cette seconde s®ance a permis de clarifier

chut e.

Liobjectif a ®t ® explicilt® ttmawdialsse afvfeec tl lLer
®valuations nati omaluss sdae hmamis mea ol d¢ce& aywe | | e
l es met | e plus en difficult®.

Cette ®valuation diagnostique nous a per mis

se concentrer. Six ®l vesdesvaers®haty aonbts edrevs® sd i af tfti e
ayant | e niveau attendu et 2 ®| ves: alyoaunnta,bd eEsr
et Apten et | es ® ves choisis en CM2 sont Al
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2. 1iS®anldctEexercenes ad nement

Cetttreoi sPamee avait podrdemut fde at etomadais!| li enp
manuké Eran-aés Explicite

La consignéer ®t aet Il ee ® Tves devaient r®pondr
2. IS®andc,esh ,iLecapuarse © pas et visibil ®o

Les s®ances suivantes ont toutes ®t® cal qu®e
plusieurs parties, agraf®es | es unes aux autr
pos®es au groupmpe dte diunsivide® PRiiant gue | es (
clarification et de r®trospection en effectua
5, une s®ance bis ®tait consacr ®e ' @la ve®al

d®vel oppai ent ainsi undei sneoil t eue e dOud mpP a PH iOPDE

2. 1IS®anceif8adtuadt i on sommati ve

L®val uation sommative a permis de r® nvesti:H
Lobjfecai ®t ® explicit® aux |l es ® ves qui di sy
guestions pos®es sur | e texte, quedgetntornas’ nse nmeil
Le texte an®ei®ghanpaen | cl®bus@®@dehtiiati enavaets ®
|l a posd&ithilliistet® d eur ardoise pour r®aliser | e
bull e de paG bbetEbEpd@®s®Pea) enat.

La correction a ®t® effectu®e dans un second

2.irti r@anad yse

Pour f @amiall iytser plui s | a discussion qui va sui
amont GRavfailRedamt i | | on des 65t ukdle vgeusi csheo i ds®rso uploeu

s®quence. &Gd tagplptueye®a esnu rp ad e s amsrcergii tsst reenmevnet rsb a
1. Chacune des s®ances a ®t ® ®val u®e selon d
gtassez subjectif-si pd®rcod@tahpht a ioerboshe, rpvaaetuiko n .
Emutr e, |l a | ®gdesdeusx pl Pt ®t ®e i ti:s®e dans | e t
TB: Tr s bien

B + Bien +

B: Bi en

AB: Assez Dbien

Vert bonne r ®ponse

Oranger ®ponse partiellement correcte
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Rougemauvai se

r ®p ons e

Fl uenceeoncer naretn Ifdsuem®suyl tleetss coul eurs varien
fonc® (l e plus performant), | e vert correspon
nNous nous sommes dondeasappwy®s sur | e tabl eau

CP|CE1 CE2CM1CM2 6E

Mot's lus correct) 545/ 70/ 90/ 11¢12(15

(en moyenne)

Sourcbienenseignerl

£l |1S®anceS®anc|S®anc|SPancS®ancS®ancS®ancS®ancFl uen

ExercilEval ulExerc|ConsltiLes sLe reLuciefvalu :

_ D® Fi 1
pr®send|agnd03ntrI0.n élnveéeet | e(ai san f|nutd®
(partijue ment |(aisdai sanpucesdans (nombSembr
et (nomb|(aisaldans |dans |[(ai sdcompride e mle
proposide dans |[comphicomprfdans nsionr®ponre

r@ponjcompr|insi ofnsi oncompripertiltrouv
trouvision |pertipertiinsi ondes sur 7
sur 7/pertijle de<des pertijlr®ponquest
qguestides r ®ponr ®pondes trouvj+ a
+ a r®ponitrouNtrouvr ®pon compr
compr itrouv trouv c hut)e
c huwt)e
0/215 AB B B AB B 5/0/12 55|67
NON oul
1/1/5 B B AB B + TB 6/0/1
NON NON
Enz (AB 4/0/13 B B B AB B 21213
CM1 NON NON
Man (AB 41112 B AB AB AB B 41112
CM2 NON oul
Apt (B+ 41112 TB TB AB / AB 5/111
CM1 oul Oul
Emmi{TB 5/1/1 TB TB TB TB TB 71010
CM2 oul Oul
TOTAL 1d8c/18 294/9 |Mogn
T OTIAGENER A L 42 42
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les r®sultats de ce tA2I|5Paluo gsrerse.nrt®aelxipsl®si t ®s

Par aiflilreudes ,r @pondre ~ nos objpeclta fss®ancpeartt
pallier | @&®val uaitd @xe hpaatlilon telvi e®bgerVvatesnub
periefdr mati ons, un tableau r®capitul atif et
di agrammes individuels (annexe 13) ont ®t ® ®
cdentreprendr e tdreasi t@maintseguideconduiront ) d e
permettront deud®ciadereraemati aewe ( {WMhant H@PE Mh® c un
En tout ®t at de cause, nous tenterons de pr®
aproche et | a @cnoeempir ®h@mean dwemp&li cidt e | i tt®rair

®gal ement quels m®camnmilsmes entrent en jeu af.i

s identifient | es indices qui per mett endgidte t
aus@idedti fier | eur capacit® ° rep®r emnl etse xitnef.
Cette revue sampdicudpel @te®e ®parnvels ~ ®mettre de

suite des ®v®nement s.
Auparavant, il ecdonwisent®sdud traaé®s entilell es di scuss

2. T R®sultats et discussions
écet effet, dans un premier temps, nous nous
s®ance
1.l e type et@ nfe®rrecamterse rel ev®es eapat s msd®poa
commentair;e appropri ®
2.un diagramme circul aiGgrref ®epnceantell es®@s 0
®ventuel
Dans un deuxi me temps, nous proc®derons ° u
progressiomsalsiona®epemdSme si | es progr s de gr
sont susceptibles de d®boucher dasnuer ndiensi tcrlaa stss
comgteemu du faible effectif test®.
Les di agl atudeast o esghaggyind abl eaux nous ont permis

r®sul tats et de | es discuter.
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2. 3S®anceEg8erntcres” mle ment

A) R®sultats
Typed nd ® ence Tous Al belLoun|/Enzo|Mane Emma Apt-e
dd nf ®rences 76 13 8 13 10 13 12
Il nf ®rences | e|2 2
Il nf ®rences | 0|35 5 4 5 4 5
I nf ®r ences de |39 6 4 8 6 8 7
I nf ®r ences pr
I nf ®r ences pr
Il nf ®r ences ca
Inférences réalisées par les éléves - Séance 3
B inférences logiques
B inférences de divers contenus
B inférences lexicales
|
B) Discussion
Lors des Gemxte'rrce meerst :don constate
-2 inf®rences |l exical,es relev®es par un seul (
-35 inf®rences |l ogiques avec un nombre de 4
-39 inf®rences de divers contenus avec un nomt
La prem®rercénlexical macoemsae®Pa®tti euwm®e gar
bien des h®sitations @evbeabatei mrevolaomexaurlai
connai ssances en ®ducation moral eda&ns ccei qoma
Cette anecdote Gmpbrtamec®gdéemantul ture@epdur
ainsi que |l a seconde inf®Frence Rlchwdr,easdse®tq@ atntt
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par e m°me ® "Tveesyaohnlkassaanapeel ant ®ri eures
fil m.
Les inf®rences | ogiques sont ai s®ment d®couv
ont ®t ® moins bien appr®hend®es par une S ve
Cette premient e asnioamniereet dgue | e groupe semble °
mesure de participer actieem®nt eateeffi caceme
Quant au diagramme circul airGenf ®l emoasrleexineal
se confilrmamesmua tgar
2. 3S®PancelLdcturéeéCpasultpason de Bernard Friot
A) R®sultats
Typed nd ® ence Tous|Al belLoun Enzé/Mane Emma Apt-6
dd nf ®r ences 2 4 5 6 1 5
I nf ®r ences | e
I nf ®r ences 1|1 0/1 1
I nf ®r ences de
I nf ®r ences pr (7 2 1 2 2
I nf ®rences pr |14 3 1 2
Il nf ®r ences ca|3
Inférences réalisées par les éléves - Séance 4

Bl inférences logiques

Bl inférences prédictives

inférences pragmatiques

inférences causales
B) Discussion
Lors de cette deuxi me s®ance d®di ®e aux i nf®
-1 ienMfc® | ogique trouv®e par une seule ® ve
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-7 inf®rences pr®dictives dont 1 ° 2 en moyent

-14 inf®rences pragmatiques trouyvy®es assez cor
-3 inf®rences causales f&2r e2 @l Ye UVv®eS respe
Un ®I ve a trouv® | a seule inf®r endéenoncgd q

dun certains nombre de mpfr®@rpersdd iloaxsi. @&lbennke plo:

|l a discussion de groCpétqueopathtati ba pemmer

proc®dures e@nyeiggrerememtaanasexplicite.
Les inf®rences pr®di ct i v dsmadgeimaantdieonnt, daeu tlaa
gui se d®vel@mtpremm'tn eameesct d@Bansesqgqeai vantes devr

Les inf®rences ({@®maqymmatsirgrRuseusl tiasts upelsaudsi bl e e
connai ssances sur |l e contenu du texte ne pos
causalestquie dsewmremtre plusieurs ®e®pementfse
®l ves seul ement ont russiéit rppa’'an e mairetr, cioa ir
conduire © une am®Ilioration.

Cette seconde s®ance dduwutsr acvoanifli rene ¢ resu e
r®f |l exion et une ®mul ation synonyme de progre

Le diagramme montre, ceGd hée®f enhsesineb@®ngbee
causaldesa dplalis®dences de divers contenus.

La compascsaiesdre entre |l es diagrammasi Bi en des$ n
guant “ |l eur <cat®gorie et |l eur classificatior

exploiter tout &@Bg aluirt @ np anfrmedtqurideed d bi en not r ¢

2. 3S®ancelLécturédlLpassoempasr s e Roald Dahl
A) R®sultats

Typed nd ® ence Tous|Al beLounEnzd/Mane EmmalApt-4

dé nf ®rences 28 8 7 2 12
Il nf ®r ences | e
Il nf ®r ences | o

Il nf ®r ences de

Il nf ®r ences pri|9 1 4 1 3 2
I nf ®r ences pr
I nf ®r ences cal10 5 2 4 2 6 2
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Inférences réalisées par les éléves - Séance 5

B inférences prédictives
inférences pragmatiques

inferences causales

B) Discussion
Au cours de cett:ie s®ance, apparaissent

-9 inf®rences®Pps dn®galvementr opar 5 ®I ves

-9 inf®rences pragmatiques trouv®es i n®gal emer
-10 inf® r ences causales trouv®es assez correct

Une | ®g re progression est 7 ncacttearvesh pas sq
concernent 5 ®I ve@stbuleb6bcolEnr aierveanghie, se p

pragmaiti gues

-s®anceb6 4®1 ves sur 6 (1 ~© 3)

-s®aniced4 5®&1 ves sur 6 (1 7 4).

Cette diff Gremlcieqipdiucpg @addl degr ®s de di fficultd
i nf ®r ences. En | eur pr ®sence, | a capacit® des
d®f i nir. 1 serait i n ta@rt eBensuaemtt doeu sdai nsepiabr Al s
p®ri ode.

Par aill eur s, l es i nf®rences causales ont ®t

pr ®c ®dent e.
Concernant | e diagramme, nous avon&ni ®r ennest

l es inf®rences pm®ei desvesf aea@acesn!| aks cal es
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2.3S®ancelLécturédlLpasenapdset | es puces de Jean GI au:
A) R®sultats

Typed nd ® ence Tous Al be/lLoun|/Enz3|/Mane Emma Apt-e

dd nf ®rences 23 5 4 1 10 abse
Il nf ®r ences | e
I nf ®r ences | o

Il nf ®r ences de

I nf ®r ences pr (4 1 1 2
I nf ®r ences pr |6 2
I nf ®r ences ca|l1 3 3 1 2 1 6

Inférences réalisées par les éléves - Séance 6

B inférences prédictives
inférences pragmatiques

inférences causales

B) Discussion

S®ansezapeu productive avec un ® ve absent et

et speiticveme). On a not ®

-4 inf®rences pr®dictives dont 1 ~ 2 trouv®es
-6 inf®rences pragmati qu®k dest 2 trouv®es che
-13 inf®rences causales dont 1 ° 6 trouv®es paeé
Cette ®BPapoc ¢eEmpaisgmement particulier dans ce
de fatigue inhabitueflne C®pemnda Gfparc@slanttRasmis tad epe
®pingle du jeu en relevant 10 inf ®rences sur
Dans | e diagramme, oinnfr@dewveesauisdgentirpues t'ype

m° me absendenfd®r etnycpeess. dLe chodex propexttiedcn s e®a

t ypbenfd®r ences serait ° prendre en consi d®rati
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2. 3S®ancelL&ct

urélLpasehn

pasCl aude

Bourgeys

A) R®sultats
Typed nd ® ence Tous Al beLoun Enzo/Mane Emma Apt-8
dd nf ®rences 47 7 9 10 8 10
I nf ®r ences | e
I nf ®r ences 1| o0
I nf ®r ences de
|l nf ®r ences pr {17 3 4 2 3
I nf ®r ences pr |14 2 4
I nf ®r ences cal|l6 3 3 3 1
Inférences réalisées par les éléves - Séance 7

B inférences prédictives

inférences pragmatiques

inférences causales
B) Discussio
La derni re s®ance a port® sur
-17 inf®rences pr®dictives trouv®es in®gal emer
-14 inf®rences pragmati qgues trouv®es i n®gal eme
-16 inf® rences causales trouv®gs i n®gal ement g
Les phrasesde®Ppw®R¥s,itsivezxl tes ne montrent pas
i nt ®ressantes. En effet, ell es traduisent wune
rapprocher dénlsai §memé hg®r odmeopulviociirt el €s pl us f
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meill eurs. Cette indication vactcdars else permRT ®
contexte de groufprmplpiucistfereddarsnhdceadmpd Phensti
Le commemrmteainmaentcore di agramme est sembl abl e

Pour faire suite ° ces r®sultats, nous all or
personnali s®s de chacun des six ® vesinedieagr
13.1 © 13.6.

2.iExamen des diagrammes individuels

Al bert (annexe 13.1).
Lors des 5 s®ances il a ®t®nke@®r emecsais ed ares r ke
proportions, notamment | es inf ®rempocaEunveaedshai

esprit de synthahceu®@ni seurme tbemne o6 el tdur e .

Louna (annexe 13.2).
Son prof i@l lteeo rmpiarsedregd @ve®nades | ogi ques ou | exic
di agrammes assez ®qaliévdr ®esnenbuss pbaomonas cap

i nf ®rences pr®dictives. Cetteé maagrn aatt®roins teit q W e

Enzo (annexe 13. 3).
Lexamen des diagrammes | e conced mdeRic @s®vc dles a
pr®dictives. Cette indication permet de | ui a:

etd magi nati on.

Manon (annexe 13.4).

Les diagrammes qui |l a caract®risent dén®mtensieg
causal es et wunienff®rdrec @3 oproad matni gue s . Ce r ®s
esprit de synth se, du bon sens et une amorce

Emma (annexe 13.5).
Cette ® ve qui a des facilx te®ts ®qwisleinhre®d.e sl

une certaine mesure, un@dbpbhati matauvukt ®i euatuhn
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Ces r®&uxlptt atgsiesat ®gal ement par son app®tence

ma’ triseaiduevaioebicludua ure avi s®e pour son ©ge.

Aputen (annexe 13.6).
Mal gr® son absence °~ | a s®ance 6, il est poss
ga | a r®alis®es. Toutes | es proporbtrieo nsse sroenttr

reste dans son comportement .

Lexamen des diagrammes individuels permettent
cl assi taiudatnitompldis pr ®ci se que | e nombre de te
ceétt s®ance de tests, nous pouvons commencer,

ou des d®f aut s aux ®l ves. Les appr ®ci ati on

confirm®es oulunefp eReaics olrksts RAIr ®eut €eats per me

concr ®tiser |l es progr s octroy®s pat enseigne
2.1Bil an

Afin de r®pondre ° | a probi®matique de ce m®
-dune part, de recherch@nskegnpmoetged ®BIXipIRIAS ® SRS
|l ors des diverses s®ances

-dlautre part, de refeawseri gaare mpndi extpl dammen tp olu
d'"un ® ve du cycle 3 dans |l a recherche et 1| a
dans |l a compr ®hension des textes narratifs

2.5Pdogr s r®alis®s

En ce qui concerne |l es progr s r®alis®s par
(®valuation diagnostiqgque) et | a s®ancemiBr é ®v a
tot al de r®ponses exactes sur | es inf®rences

6 sont en progr s sauABéun s@l eux efRwa Isit & icistse Mes tl

nexi ste pas | ors des interventions orales.
Lors de ces s®ances, |l es nouvelles © chute
des i nf®rences, @vtalnuoanttiro® qduiea gpneonsdtaingtuel, 2 ®I

dethilstoire prGolpops®ental 6®safhubtilomssadmmadti ve.

partiel, est toutefois encourageant. Cependan
8 4



|l a fluence est faible donne une bonne r ®ponse
b onnme nfcle .

Parall | ement, noustpeemnbnmeacabdondedPreprobe
progr s significatifs ont ®t ® constat®s en f

[laevons vu pr® c®demmetune®ibimesraonondadnsrlep®s age

de |l a compum®hemnxsiean d
2.5 8flueosedgnlement explicite
Nous avons tent® de toucher | e ciur de notr

men ®déess.t Cath m sA3ghusc,i nous avons pu constater d

|l a capacit® des ® ves ° rechercher et ~ d®co
accumul ®es au fil des s®ances. 'l Dogmlelsesn aietme
une base de donn®es essentiell@npoext emend&m -
| "' ensei gnement explicite se®ai é ede sme®lurwe sd e
recherche et | a d®couverte d'inf®rences.

2.5v8dation des r®sultats

| I i enpto slieblval i der de mani r el 6 os mdeé lamatldges em®)
m° me que | a validation de | eur interpr®tation

-effectif restreint de 6 ® ves

-nombre demistR@®@mpodsi bilit® de appff®rerr s

val abl ement |l es progreemsseiagoemehi s exgplOcei

I6 mportance de ses effets induits.
Toutefois | es outils wutilis®s sembdreentnoass selzj
confirmer, modi fier nos hypoth ses, voire en

notre probl ®mati que.
Touabdrd, confor m®ment au dispositions pr ®
Pt ® attéifets. |Bnmi seenesei gpemenat ewmled gialr ¢ , a de

appel avec succ s auxX nsptlriacti®@gei €l sordse diaersa idti@fafire@r
et@udre part, de proc®derdes |dai frfe®rheefirtrcdhse r cealtc @
par 6idrendefic@axplbaoi tedt idoen Ides i ndices. De p

pr ®di cti Wdeyspotstousese d ®t ® correctement ma’  tri
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nous
1. po
SO
2. po
co
p o
Nous
nos p

conce

progr

augme

avieowmRse ssaswscepti bles de r®pondre ° notre

ur |l a premi re, confirm®e du fait que |e
nt ai nsi parvenus ~ rep®rer | ps inf®renc
ur lea, sleeomidveau intellectuel des ®I ves
mpr ®hension | i®es |1 cesgs pr oot emes t oad reif to
saient dans | a s®ance exp®ri mentale de r
termi near mmisce nhi®ra&mssant aux ® ves qui,
r®occupations. La const at @&tnisoen glnae meind s ei
rne |l es progr s des plus fai lued queis Is®=a

S ne sont cependant pas spect@pul ai uaese
ntation sensible des s®ances.

Cependant nous sommes en mesure de retenir (

problg@m&thisei gnement explicite favorise bien |

d®couverte des inf®rences en vue d' ®cl aircir
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Concl usi on

La compr ®hension déss t®Ixtess nduraycfse parse
probl ®mati que et a nous guid® d s naesEpoami I
CEn q@osel gnement explicite est en mesure de
3, daeshkache et | a d®couverte d'inf®rences e
des textes narratifs.
Apr s une ®tude th®orique qui nous a conduit
exprimer une r®pomnse¢rgl phabé®enat i pasi apves”
r®sul tats obtenus | ors de 9 s®ances de recuei
Au plan th®orique, nous avons choisi de nous
l e mieux adapt® poudImerasrt ai tbia¢emrsotrad®tpu ¢e
pour r®pondre d'une mani re satisfaisante 7 n

suivant .

En premier Il i eu, n o u sd®vnooluust i ©oamnuees |fao nfdI®wee nsci
(wal uation diagnostique) et | a @Panbend8e( @parlc
i nf ®r ences. ! énn seesntb | re® sl ual tp®& ogguree sdsamosn |®t ai t
|l es ® ves sauf un ontrvuclbkuerftaeaaearcguaugman
aur ait donc ®t® i ngX®p @rsiseamde da&f ipnoudes usaveir

rapprochaient Giredreardes bdh)s-dEsiesd] dugBmaNmtasa

aurions wndl damesrei Qe mlent explicGmpl ifaivtoe i d a
d®chi ffrage des mots et par suite de | a compr
En second | i eu, nous nNous sommes attach®e
di scegssuonl e type des inf®rences relev®es par
outre | es r®sultats obtenus, i i mportait de
susceppbli ens sdr |l a rechaermhecqgsi e®fats, men®e
dabord | es ® ves test®s, il ®tait important
|l eur niveau, &nfef ideecalaiigt®rpdesn dneu.i rPear”alll | ement

asrsalit dynami sme et synergie. ®etaplde, fatigse

(apr s une s®ance de sport par exempl e).

Sur un a@am®ki ptanhioh des outils utilis®s | or
| a gr addeusa tdiiofnf i cul t ®s des i nf ®rences conduirai
Dans | e m°me sens, i semblerait judicieux d

di nf ®rences soient repr®sendgam®esque amathi a m@&n PDg a
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possiGVec qune augmentation sensible du nombre
[ann®e scol aire.

Par aill eurs, i est apparu que | a recherche
leeprit, qualit® essentiell e damseitgpruesmdrets. do me
Dans |l a m°me veine, |l es r®ussites des ® ves
®cl airent sur |l eurs quad ma®Psmakspepi hndedseyhbdh
sens, des connaissances@Gdap®abelti ¢e®, de | a ma
Toutefois cette assertion ne peut pas rev°ti
di®l v e s d@tnees tpRasr,t ,d e tf idsua nrt o ndber es @aonscuebs pdaer tt.e sOes
outil s qui sembl ent bien adapt ®s sont@®cr iatm® u
entra’'"ne | a vieshgti atten | eorsttrless et l' i b re
sprontan®i t® des r ®ponses.

En outré@vom® updm essetuéhrc tgywpiet &s sur | es trois
notre ®tude est fragmentaire et seul ement i ndi
®chel onn®es®upeupuurcogcomit adrtles emo wrée ftdryedltsas fPBr.
groupe resterait ° d®terminer, de m°me que | e
tirer des enseignements plus cr®dibles et plu
Dn autre pioicnett tdee ewxuweRrtase®@Rca&i socubmaclt adbhtes
partir des ® ®ments de c@& ma@memiere uate ¢c®3 tre®IdER
|l a compr ®hension du r®cit pour | es ® ves du
En tout ®tatedexp@ubenceetr s enrichissante

i mportant pour une future professeure des ®co

gué nlvesti geslelme ndte maunde. De plus| eba®prorgbmit®
de ces s®ances et conscients de | eurs progr s
pour sGumeé et @l | ee nr evcrhaeirge hgereacm ®&¥ul e un objectif i
cette ®t uaiencnm'ea qouaamvt "’ |l "efficacit®, |l a sou
explicite.
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Bi bl i ographie

1. Ouvrages
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Bayar d98DR.r e 1@9vec Fr eud:NoRd®Pmr edsars BRal vemism t ai
https://doi.org/10.3917/ puf.bayar. 1998.01

B®gui n. LA-£elr982):. Pratique nouMé&lclod ede | a | ect

Berger, P. , L. et Luckmann, T. (1966) . La con:
Bi anco, M. et Coda, M. (2002). La compr ®hensi
Bianco, DMu 204d&ye oral "@®dmai Rroamps e®sh enrsii voenr sdiet

Grendhlteps: / / doi.org/ 10.3917/ pug. bianc. 2016

Bi anco, M. , Bressoux, P., (2009) . Ef fet cl ass
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£Education.
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Annexes

AnnexelLkrs fondateurs des th®ories de

Sourc€nap Tools. Th®ories de | '"'"apprentissage
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explicite
Enseignement expl Enseigner mlems expl
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Principes
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-Expliciter | es processus inte[-Expliciter | es processus inte
puis par |l es ® ves ®l "wes par | 'enseignant
-Mettreeemeplnombreuses occasi o-D®vel opper | aes®flUexl ensders ®I
|l es ® "ves. Les pr @pawvart dmwfmfii
accompagnear dwa p®lwste de prati
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compr ®hension des ® ves. interactions entre ® ves.
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progressirosn des savoi
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(chronol ogi e, cat®gor i saitmmlni,.c
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ant ® i eurement, faire ®merger
-Pr®ci ser |l es objece¢eidqui déeatgpa-Annoncer | ' objectif et pourqu
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Annexe D3 ff®rents types de r®p@nsesgpand!

Différents types de réponse pouvant étre sollicitées par I'enseignant

Source : M. Bocquillon, Enscignement explicite : pratiques et stratégies, deboeck, 2024
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Annexe l£t&l eense@ei gaapmernti ssage
enseignant

Echelle d'enseignement-apprentissage affichée sur le tableau d'un enseignant

Souree : M. Boequillon, Enseignement explicite ! pratiqies of strarégies, deboeck, 2024
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Annexe Léct-Upa&isLpaxadrnd giiedaen troi s temp

Lecture pas-a-pas

Le cadre didactique en trois temps

Source : Canevas simplifié de la lecture pas-a-pas — Groupe de travail de Cergy-Pontoise — M. F. Bishop
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Annexe 8

. --h eisCtaunreevéamsa ®li gne ment

en

Préparation

Temps1 Temps 2

Temps 3 Prolongements

Choix du texte

Choisir un texte court, ou un texte qui sera lu par développement progressif

Ce peut étre un passage au cours d’une lecture longue

Analyse du texte :

Se demander ce qu’il y a a comprendre dans cette histoire ?
Quels sont les nceuds sémantiques ?

Quelest 'enjeu
de cetexte?

| Quellessontles |

\ n: /
o Tentansde. ) Quelssont les

\_ lauteur?
\/ / moments

| importants, les
| | étapesde

Quelssont les
éléments
| implicites(les
\ liens)quiilfaut

Qu'ya-t-ila
comprendre

dans ce texte ? '
Le tempset les \ ’ Quelssont les
\ / ?
Senoiis quedsentis? |
\\ rﬁlepa;ucuher / — | quepensent- |
\ : / N ls? /
\__/ Que veulent- \/
[ ils? quelles ‘
sont leurs /

\_ raisonsd'agir? /

112

Se demander ce que les éleves doivent comprendre
et ce qu’on va mettre en place pour accompagner
leur compréhension

Quels savoirs,
[ quelles

. | connaissances J
Quellesaides, _ mobiliser?  /
quelsoutils? \ . Quel lexique,
| Avant, pendant /\ avant? Pendant )
et aprés? / ‘\ etaprés? /
. Que doivent \/
e comprendre les e
: éleves? Quelsliens
Quelles ' 7
difficultésde i it
compréhension ‘ it
\ anticiper? / \ Quelles |
\ / \ questionsposer /
?

N

| Quellemodalité |
de lecture /
\ choisir?

\ /

troi

~



Annexe G9 ammaire d€pha |l ecture pas

Grammaire de la lecture pas a pas

Le texte est 7
découpé en it
fonction des ® |
neeuds de =
Lecture collective par compréhension L'enseignant pose une
I'enseignant question inférentielle
Les éléves émettent des Les éléves élaborent une
hypothéses donnent leur point de représentation mentale cohérente
vue de la situation

Source : Cancvas simplifié de la becture pas-a-pas — Groupe de travail de Cergy-Pontoize — M. F. Bishop

Annexe 10 : Le chwinsinbiidle®d eonheegt be i

Jesuvsle 7

plus fort, je suis

Q un tynn

Mon plan a
marché, c'était
son refiet. On L

est tranquilie
i 5

Le roi des animaux
ne voudra pas
qu'un autre lion
soit la,
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Annexe 1du:cémtcheu des s®ances

Titre de la séquence iiveaos
Les implicites cM1,eM2
Matiére

Frangais

Nombre de séances Durée totale de la séquence
9 4h50min

~

rDorn aine

Lecture et compréhension de ['écrit

Compétence

Comprendre un texte et contréler sa compréhension
Objectif

Etre capable de faire des inférences

Composante du socle commun

Comprendre, s'exprimer en utilisant la langue frangaise a I'écrit et & l'oral
= J
\

Duree

(Séance 1 - Soupcon de Bernard Friot el

Domaine

Lecture et compréhension de ['écrit

Compétence

Comprendre un texte et contréler sa compréhension

Objectif

\Le but est que les éleves s'insérent dans la compréhension de textes et comprennent la structure d'une ncuvelle a chute,

(Séance 2 - Evaluation diagnostique ”“r?e\
Domaine 30min

Lecture et compréhension de ['écrit

Compétence

Comprendre un texte et contréler sa compréhension

QObjectif

kFaire le point sur les facilités et les difficultés de chaque éléve

Durée

(Séance 3 - Exercices dentrainement - Le Frangais implicite p.154 35min

Domaine
Lecture et compréhension de I'écrit
Compétence
\ Comprendre un texte et contréler sa compréhension

Duree

(Séance 4 - La consultation de Bemard Friot h
30min

Demaine
Lecture et compréhension de I'écrit
Compétence
Comprendre un texte et contréler sa compréhension
Objectif
J—.‘!re capable a I'aide des inférences du texte de répondre aux questions de clarification et de rétrospection.

{ i - 17 .
Séance 5 - Les souris a l'envers — Roald Dahl 33:;:3:
Domaine

Lecture et compréhension de |'écrit
Compétence

Comprendre un texte et contréler sa compréhension
Objectifs

Etre capable a I'aide des inférences du texte de répondre aux questions de clarification et de rétrospection
\ Introduction au visibileo

oz =)
Séance 6 - Le renard et les puces de Jean Glauzy 33;3:
Domaine

Lecture et compréhension de l'écrit
Compétence

Comprendre un texte et controler sa compréhension

Objectifs

Etre capable a 'aide des inférences du texte de répondre aux questions de clarification et de rétrospection
@'appmprier le visibileo

m
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(Séance 7 - Lucien de Claude Bourgeys
Domaine

Lecture et compréhension de |'écrit
Compétence

Comprendre un texte et contréler sa compréhension
Objectifs

LS‘approprier le visibileo

Etre capable & I'aide des inférences du texte de répondre aux questions de clarification et de rétrospection

Duree
30min

G . .
Séance 8 - Evaluation formative
Domaine

Lecture et compréhension de |'écrit
Compétence

Comprendre un texte et controler sa compréhension
Objectif

| Faire le point sur les progressions de chaque éléve

Duree
30min

(&= T :
Séance 9 - Correction évaluation
Domaine

Lecture et compréhension de ['écrit

Compétence

Comprendre un texte et contréler sa compréhension
QObjectif

kFaire le point sur les progressions de chaque éléve

Durée
25min

2/Mm
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Titre de la séance Durée totale
Séance 1 - Soupgon de Bernard Friot 50min

~

-

Niveaux

CM1, CM2

Matiére

Frangais

Demaine

Lecture et compréhension de |'écrit

Compétence

Comprendre un texte et contréler sa compréhension

Objectif

Le but est que les éléves s'insérent dans la compréhension de textes et comprennent la structure d'une nouvelle & chute.
L J

Piece jointe
Séance 1 - Soupgen de Bernard Friot.odt

~ —
Phase 1 Duree
‘ 10min
Dispositif | Type
collectif découverte
Explication de la consigne. + distribution
Clarification du contrat didactique -> nous allons travailler les déductions/liens (inférences) dans le texte.
Compléte les 7 blancs du texte et le titre.
Tu devras justifier ta réponse en citant le texte ou en expliquant ta réponse.
Lecture du texte en classe entiére.
s —
Phase 2 Durée
S 15min
Dispositif Type
| individuel | recherche
Les éléves relisent le texte individuellement et compléte les blancs du texte.

\. J
' —
Phase 3 Duree
) 20min

Dispositif | Type
| collectif mise en commun / institutionnalisation
Correction collective.
Lenseignante note les réponses des éléves au tableau et la classe détermine |la réponse la plus pertinente.
Explication de ce qu'est une nouvelle & chute et écriture de |la synthése (legon).
Une nouvelle est une courte histoire avec peu de personnages, centrée sur un seul événement.
La nouvelle a chute se termine de maniére inattendue, parfois brutale. La chute, souvent présente dans |la derniére phrase, vise &
surprendre, décevoir ou faire rire le lecteur, et peut aussi susciter |a réflexion.
Elle est souvent préparée dés le début du texte, incitant a relire pour trouver des indices et envisager une nouvelle interprétation.
La legon sera construite avec les éléves pour faciliter leur compréhension, le texte ci-dessus constitue I'essentiel de ce qu'ils devront
retenir.
' a
Phase 4 Durée
L 5min
Dispositif Type
| collectif | remédiation
Qu'avons-nous appris aujourd’hui ?
\z o/

3m
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Titre de la séance Durée totale

Séance 2 - Evaluation diagnostique 30min
=

-
Niveaux

CM1,CM2

Matiére

Frangais

Demaine

Lecture et compréhension de |'écrit

Compétence

Comprendre un texte et contréler sa compréhension

Objectif
Faire le point sur les facilités et les difficultés de chaque éléve
s .
Piece jointe
Séances 2 et 8 - Le Martien de Bernard Friot - Evaluations diagnostique et formative.cdt
' —
Phase 1 Bl
10min
Dispositif | Type
collectif réinvestissement et découverte
Retour sur ce qui a été fait lors de la séance précédente.
Clarification du contrat didactique ->Vous allez devoir répondre a des questions individuellement pour que je sache les éléments que
nous allons devoir travailler en classe et comprendre les difficultés de chacun.
Distribution du texte puis lecture par I'enseignante a la classe entiére.

\ J
s —
Phase 2 Durée
_ _ 20min

Dispositif Type
| individuel | évaluation
Travail individuel sans aide des éléves en répondant aux questions.
La correction sera effectuée en classe en fin de séquence.
L >

4Mm
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Titre de la séance

Durée totale

Séance 3 - Exercices d'entrainement - Le Frangais implicite p.154 35min
~ Er
Niveaux
CM1, CM2
Matiére
Frangais
Demaine
Lecture et compréhension de |'écrit
Compétence
Comprendre un texte et contréler sa compréhension
\. J
Piéce jointe
Le Frangais explicite page 154.jpeg
s —
Phase 1 Durée
- . 10min
Dispositif Type
| Petits groupes | réinvestissement et découverte
Retour sur ce qui a été fait lors de la séance précédente.
Explication de la consigne et clarification du contrat didactique.
-> nous allons travailler les déductions/liens (inférences) dans le texte.

A 7
o —
Phase 2 Durée
. : 20min

Dispositif Type
| Petits groupes | entrainement
Exercices & l'oral sur des exercices portant sur l'identification des personnages, des lieux, des moments ol se déroule I'histoire, des
événements ou des causes a partir de déductions.

A S
g R
Phase 3 Durée
o 5min

Dispositif Type
collectif remédiation
Qu'avons-nous appris aujourd'hui ?
\. J

5Mm
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Titre de la séance Durée totale

Séance 4 - La consultation de Bernard Friot 30min
-

-
Niveaux

CM1,CM2

Matiére

Frangais

Demaine

Lecture et compréhension de |'écrit

Compétence
Comprendre un texte et contréler sa compréhension

Objectif

Etre capable a l'aide des inférences du texte de répondre aux questions de clarification et de rétrospection.
L J
Piece jointe
Séance 4 - Consultation de Bernard Friot.odt

= =
Phase 1 Durée
‘ 5min
Dispositif | Type
collectif réinvestissement et découverte

Retour sur ce qui a été fait lors de la séance précédente.
Explication de la consigne et clarification du contrat didactique.
- Nous allons lire un texte en plusieurs étapes. A chaque étape je vous poserai des questions.

. 7
4 N\
Phase 2 Durée
R . 20min

Dispositif Type

| groupesdeniveau | entrainement

Lecture du texte et réponses aux questions.
La séance sera enregistrée et retranscrite a |'écrit.
\_ J

'd b
Phase 3 Durée
5min

| Dispositif | Type
| collectif | remédiation

Qu'avons-nous appris aujourd’hui ?
\_ Y,

6/M
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Titre de la séance Durée totale

Séance 5 - Les souris a 'envers — Roald Dahl 30min
-

-
Niveaux

CM1, CM2

Matiére

Frangais

Demaine

Lecture et compréhension de |'écrit

Compétence

Comprendre un texte et contréler sa compréhension

Objectifs

Etre capable a l'aide des inférences du texte de répondre aux questions de clarification et de rétrospection

Introduction au visibileo

3 J
Piéce jointe
Séance 5- Les souris a l'envers de Roald Dalh.odt
' ™
Phase 1 Durée
; 5min
Dispositif | Type
| collectif | réinvestissement et découverte
Retour sur ce qui a été fait lors de la séance précédente.
Explication de la consigne et clarification du contrat didactique.
-> Nous allons lire un texte en plusieurs étapes. A chaque étape je vous poserai des questions.
-> Aujourd'hui nous allons utiliser un nouvel outil qui s'appelle le visibileo. Il vous aidera & mieux vous repérer dans un texte.
\_ J
g -
Phase 2 Goree
. 20min
Type
| entrainement
Lecture du texte et création commune du visibiléo & ['écrit puis réponses aux questions.
La séance sera enregistrée et retranscrite a |'écrit.
J
- —
Phase 3 Duree
o 5min
| Dispositif Type
| collectif | remédiation
Qu'avons-nous appris aujourd'hui ?
\. Y,

7Mm
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Titre de la séance Durée totale

Séance 6 - Le renard et les puces de Jean Glauzy 30min
=

-
Niveaux

CM1, CM2

Matiére

Frangais

Demaine

Lecture et compréhension de |'écrit

Compétence

Comprendre un texte et contréler sa compréhension

Objectifs

Etre capable a l'aide des inférences du texte de répondre aux questions de clarification et de rétrospection

S'approprier le visibileo

3 J
Piéce jointe
Séance 6 - Le renard et les puces de Jean Glauzy.odt
' ™
Phase 1 Durée
; 5min
Dispositif | Type
| collectif | réinvestissement
Retour sur ce qui a été fait lors de la séance précédente.
Explication de la consigne et clarification du contrat didactique.
-> Nous allons lire un texte en plusieurs étapes. A chaque étape je vous poserai des questions.
-= Aujourd'hui nous allons & nouveau utiliser le visibileo.
\_ J
g -
Phase 2 Goree
. 20min
Type
| entrainement
Lecture du texte et création commune du visibiléo & ['écrit puis réponses aux questions.
La séance sera enregistrée et retranscrite a |'écrit.
J
- —
Phase 3 Duree
o 5min
| Dispositif Type
| collectif | remédiation
Qu'avons-nous appris aujourd'hui ?
\. Y,

8m
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Titre de la séance Durée totale

Séance 7 - Lucien de Claude Bourgeys 30min
=

-
Niveaux

CM1, CM2

Matiére

Frangais

Demaine

Lecture et compréhension de |'écrit

Compétence

Comprendre un texte et contréler sa compréhension

Objectifs

Etre capable a l'aide des inférences du texte de répondre aux questions de clarification et de rétrospection

S'approprier le visibileo

3 J
Piéce jointe
Séance 7 - Lucien de Claude Bourgeys.odt
' ™
Phase 1 Durée
; 5min
Dispositif | Type
| collectif | réinvestissement
Retour sur ce qui a été fait lors de la séance précédente.
Explication de la consigne et clarification du contrat didactique.
-> Nous allons lire un texte en plusieurs étapes. A chaque étape je vous poserai des questions.
-= Aujourd'hui nous allons & nouveau utiliser le visibileo.
\_ J
g -
Phase 2 Goree
. 20min
Type
| entrainement
Lecture du texte et création commune du visibiléo & |'écrit puis réponses aux questions.
La séance sera enregistrée et retranscrite a |'écrit.
J
- —
Phase 3 Duree
o 5min
| Dispositif Type
| collectif | remédiation
Qu'avons-nous appris aujourd’hui ?
\. Y,

9Mm
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Titre de la séance Durée totale

Séance 8 - Evaluation formative 30min
-

-
Niveaux

CM1,CM2

Matiére

Frangais

Demaine

Lecture et compréhension de |'écrit

Compétence

Comprendre un texte et contréler sa compréhension

Objectif
Faire le point sur les progressions de chaque éléve
L v,
Piece jointe
Séances 2 et 8 - Le Martien de Bernard Friot - Evaluations diagnostique et formative.cdt
' —
Phase 1 Bl
10min
Dispositif | Type
collectif réinvestissement
Retour sur ce qui a été fait lors de la séance précédente.
Clarification du contrat didactique ->Vous allez devoir répondre a des questions individuellement pour que je sache les éléments que
nous allons devoir travailler en classe et comprendre les difficultés de chacun.
Distribution du texte puis lecture par I'enseignante a la classe entiére.

\. J
's )
Phase 2 Durée
o 20min

Dispositif Type
| individuel | évaluation
Travail individuel sans aide des éléves en répondant aux questions.
\_ J

10M
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Titre de la séance Durée totale

Séance 9 - Correction évaluation 25min

g ™
Niveaux

CM1,CM2

Matiére

Francais

Domaine

Lecture et compréhension de I'écrit

Compétence

Comprendre un texte et controler sa compréhension

Objectif

Faire le point sur les progressions de chaque éleve
\. y,

Piéce jointe
Séances 2 et 8 - Le Martien de Bernard Friot - Evaluations diagnostique et formative.odt

s ™
Phase 1 Durée
15min
Dispositif | Type
collectif correction

Retour sur ce qui a été fait lors de la séance précédente.
Clarification du contrat didactique -> Nous allons corriger |'évaluation que vous avez effectuée |a derniére fois tous ensemble.

' N
Phase 2 Durée

. : 10min
Dispositif | Type
collectif remédiation

Qu'avons-nous appris depuis le début de notre travail ?
. J

1m
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Annexe 1SluplportiSe®wanamre de Bernard Friot

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

Hi stoires press®es (Bernard Frio

Titreéeéééeeeeééeeceeeééeceeeeééeeceeéeéee. (8)

Jai tout de GsdRttae tc opnapsrsi® qquue | que @d@d hosue dd @rve
sur mon |it et iGineseemd®icdhaed mmhle® mhbiazkad rmrees. dJ e 1
pourquoi, mais - a dame rseegnabrlda® ta tbhtikznakrarvee. mainet ¢l & €
d¢ 1) éééeééeé.iértcapables de dire |l a voerite®o.
B°tement, je |l ui ai demand®

-Que scte que tu as fait ?

Mai s Eewit, ®itli r®® et a sorti ses griffes, comme
dor mir.

|l nqui esyi g el ene® e 2) éésaeesédlan® Vvei sal on. ||

pai si bl ement dans son Ghakiatl ydads @éalsa mimsSBr &S S

contrémii rpd3g@éécceeceéeéééééecedni. essayRmfleoher pc«
de pmaes coumu rc g gisdniu ios tj &l Il ®e . tha pvoBrrti e | @t ecietp e
tout ®tait en ordre. Oui, el l éhbgrrii gdnaontsa isto nu np &

dosi@urads d% °tre soul adp®é&maivsu egnu er el gaa gpnoarntte
entrouwmierp@euss® un cri et mes mai nGBsma@i sa@aing Ime
spectacl eGdttreondaidqui m

M®cani quemen@tn autamabeponj @imeuswirde rectvo ahpad ®pt aert t
vitr ®e dai blad w® nl. e ] (yde) uexé éveeérése &l .uas pceangdeu e au pl a
un crocheéeb) éeELé6pp@®edmA. regar d® en pne nccthta®),t pluai ¢
[lautre. GREtaimoit,eljl @m@amtf ath ®IM®@tm@ nqwagant de comp
ne | ui ®taiitl rnieen uvar rmav®&,uagu pas une plume. J

jel |l ai' s me rassoi @i '(\WYoéné .h ueréecacséoéli.b.e.e gueune palt

®pi er mes mouvetmemuwer tld mesret mbe uma i

Al ofas, eju un doute. Un doute horr il ehurldle® ngeu as
jai vu. .. Le monstre, 1l a o0os® ! I'l a d®vor ®.
compl tement an@®ant ) e foaasksaiiegt tbea rteatbol uer,n @e .

(7)ééeeéeeéeeéeecééecéecéee. . !

Compl te au crayon ~ papier chaque blanc du t
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""""""""""""""""""""""

Hi stoires press®es (Bernard Frio

Titreéeéééeeeééeeceeeeéeeceeeééeeeceee. (8)

Jai tout de G IdRtsae tc opnapsrsi® qquue | que @d@d houe dd @rve
sur mon |it et iGineseemd®icdhaed mmhle® mhbiazkad rmrees. dJ e 1
pourquoi, mais - aGmgaseeam®blagittenbii z@meeat Jetl | u
dd 1) ééééééeee.iéertcapables de dire |l a verit®.
B°tement, je lui ai demand®

-Que scte que tu as fait ?

Mai s Eewit, ®itli r®® et a sorti ses griffelse pgo@umme
dor mir .

Il nquiet, je me su(d)dédéeceed®ééeé¢édpprssbessal b®. vbir
pai si bl ement dans son Ghakiatl ydadas @éalsa mims SBr &S S
contrémii rpd3gd@éééeceééeceéceeéécedni.ag®s de dmfef plasr ,m
de ne pas@oowcrmigiti uiedmt &l Il ®e . Bha pvaBrrtief | @t ecietp e
tout ®tait en ordre. Oui, el l éhbgrrii gdnaontsaisto nu np &
diosi@ur ads ul¥ag°®& rneaisso en re@agmangueal ahpmbt e,
entrouwierp@eussd® un cri et mes maindimagi sa@ding Imé
spectacl eGdattreondaidqui m

M®cani quemendn aut améataevar @R metusjeirs compl term
vitr ®e dai blad w® nl. e s] (yde) uexé éveeérésé él.uas pceagdeu e au pl a
un crochéb) éEeép@®@edmam. regar d® e n dapne nccthta®nt plua s
[Gautre. GREtai mo ih,@bjPé @@l al | u un | ong momdnlt ava
ne | ui ®taiitl rnieen var rmavn®&,uagu pas une plume. J
jGal |l ai s me rassoi @i '(\WYoéné .h. uéréecacséoéli.lb.e.e gueune palt
®eir mes mouvements. ||l se moquait ouvertement
Al ofas, eju un doute. Un doute horr il ehurldle® ngeu as
jai vu. .. Le monstre, 1l a o0os® ! Il a d®vor ®.
compl tement an®anti . S$aasnssi eyt tcer orierteo,urjne®ef.i x.a.i.

(7)ééeeéeeéeeececeéeecéecéee. . !

Compl te au crayon ~ papier chaque blanc du t
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CORRECTI ON

Hi stoires press®es (Bernard Frio

Ti t3®uUup-o0n

Jai tout de G IRtsae tc opnapsrsi® qquue | qu e Gd houe dd @q@rve

sur mon | it etneislnds ema®cdhraed ghllie® mhhiakdarre. Je 1
pourquoi, mais - a tme rseegnabrlda® ta thtieznatrirvee.mednet ,I et
dehencapables de dire | a v®rit®.

B°tement, je lui ai demand®

-Que scte queatu as

Mai s Eewit, ®itli r®® et a sorti ses griffes, comme
dor mir.

|l nqguiet, je me sulis peveRtaems ijlee gwalso m.l [ I& vtod ur

dans son bocaalnt d@Quasbksiit uidneiGn t@Raleas smes smr ®,aibi en

pensn® ‘sour i €adbleasnscahyeRma ileolher pade miaas mwagy i o uroila
(i i nstall ®e. a portid i &t acietp efnedram®@e slid ¢ ogti @
un morceau de @édrn dasswhspop@upedised|3%d °tre soul
regagnant @a whamluree,| aj porte @Gu palusses® ®nhaict i
mai ns se sont mi sceid nMagtirnecambsl elre sMad dogtea®odlad tat r c
M®cani quemen@n autamabeponj @imeuseirsg awanpd ® t et
vitr ®e dai blad w® nl. e sJ dyue wcxs nwseresn dluee caaug e |l af ond p
Etonmc@,naer engar d® e n Apne nccthta®dA u pl vaie st Rt ¢a i INdo it ,e | jl e
h®b ®f ®aafi al | u un | ong momdnlt naev alnuwi d®&d& dciotmerr ilean

manquait pas une plume. Jpgalsluaiss rneet oruarsnsko idra n’s
| or stmiukewvy sbaktever une paupi re et ®pier mes m
de moi

Al ofas, eju un doute. Un doute horr il ehurdle® ngeu as
jei vu.nstrLe, mol a o0os® ! Il a d®vor®. .. Je me
compl tement an®anti . $aasnssi eyt tcer orierteo, mp ne® gf G t xeaai L

au chocol at!

s de | a corr ec®e gionr,a lld ecso ngcueersntai notn sl esse rroens
te comique de |l a nouvell e.
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Annexe 1Slupport SPaakeatPRomrtdBagndkeéei qu

Martien de Bernard Fri ot

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

Hi seoipress®es (Bernard Friot)

Titré&n Martien

Pl an te Mars. Neuf heures du soir.

Cher papa, ch re maman

Eh oui. Me voici sur | a plan te Mars. J'esp r
gue vous m'avez cherch® partout. D'"aill eurs,

bien vu que vous f ai sshiedzi .unM° da 1dwre dpapgd te aiet
possible, il a d% |l ui arriver quelqgue chosel!l"
sont ultra pudissamtpegu IEdhnté eche Je dire. Mai s
c'est |J] a 8@®rbBt@®uUdement content que vous VoOuUusS

tout. Si vous ne m'aviez pas interdit d'aller
marre d'°tre trait® comme uunsgamantebD decor du
Mai s maman m'a bien trait® de gros moll asson,
Ssuis ar@swv®umncsecrCet et j'ai jur® de ne pas |
Les gens -hereopaspeuts agr ®ables ° regarder,

de r ®f |l exion quand vous avez | e mal heur d'avo
all usion. :

Il 'y a quand m°me des chosesaruwmmh ®eesu qluiez d rerse dMa
grignotent |l *ap®ritif. Sur Terre aussi, il

Bruxelles, par exemple ou | e gras de jambon.

b®b ®s I 1 suf fiitl lgau' uen rgeag aroche mtu dianres ft es yeu>
ma ma n J' ai-dd®zr ai needdemf ants. Je crois que |
C'est plus prudent. J' ai encore des tRer-tlezch
vous bien et © bient®lt, |j'esp re.

PS : Vous seriez gentils de m'  envoyer deux sa
bouteille de j-moi dsi rvadwss n°t ees ea@ndcrse f ©c h®s.
PPS : Vous n'avez leu'tT el dievaeart lla @olrite atu Iga
-a arriver a

F®l i ci en

1)®&®@€t une | ettre, qu-el kestdestna®eaPeur et q

////////////////////////////////////////

''''''''''''''''''''''''''''

rrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrr

''''''''''''''''''''''''''''

ceeeeeeeceeeceeeeceeeeceeeeceeeeceeeeceeeeeeeeeeeeeeecece

129



2) &Go

(PN 3w D (P} (P} (P}
(PN Q ~ D (P} (9N D
[0 - [0 [0 [0 D
(9N > > (9N D (9N (P}
(PN D (P} (P} (P}

D
D
D
D
D

(0N D
(0N D
D~ -
(0N D
(0N D

D
D
D
D
D

(O] (0N
(O] (0N
- D~
(O] (0N
(O] (0N

D
D
D
D
D

OX7:

D
D
D
D
D

D
D
D
D
D

D
D
D
D
D

n appri

([N
([N
([N

D~
D~
D~

([N
([N
([N

D~
D~
D~

D~
D~
D~

([N
([N
([N

([N
([N
([N

D~
D~
D~

M-
M-
M-

D~
D~
D~

M-
M-
M-

D~
D~
D~

-t pue

(N
(N
(N

D~
D~
D~

D~
D~
D~

-
-
-
-

D
D
D
D

-
-
-
-

D
D
D
D

[-iel
avVv

D
D
D
D

-
-
-
-

-
-
-
-

D~
D~
D~
D~

D
D
D
D

D~
D~
D~
D~

-
-
-
-

-
-
-
-

ngsuees

D
D
D
D

-
-
-
-

i-t-i

-
-
-
-

D

[N

D

[N

([N

D~

([N

D~

D

[N

D

[N

galr

(0]

[N

D

D

[N

D

[N

D

M-

D

M-

D

D~

([N

([N

D~

M-

D~

M-

D~

(N

D~

[N

D

D

[N

D

[N

D

M-

D

M-

([N
([N

D~
D~

([N
([N

D~
D~

u

D~
D~

([N
([N

D

[N

D

[N

[- i

n

[N

D

ni &

([N
([N

D~
D~

M-
M-

D~
D~

M-
M-

D~
D~

D

[N

D

[N

D

M-

([N

D~

([N

D~

D

[N

D

[N

d®b

([N

D~

([N

D~

deri

D~

([N

([N

D~

([N

D~

([N

D~

[N

D

D

[N

D

[N

D

M-

D~

([N

([N

D~

([N

D~

([N

D~

D

[N

D

[N

D

[N

D

[N

D

[N

D

[N

D

[N

D

[N

([N

D~

([N

D~

D

[N

D

[N

D

[N

D

[N

D

[N

D

[N

D

[N

D

[N

([N

D~

([N

D~

t

D

[N

D

[N

t

([N

D~

([N

D~

D

[N

D

[N

eqgwsaomd ei In edifta
gr ae@hi e.

e

é

D

D

[N

D

| se@ sn

[N

D

M-

n

é

D

D

[N

D

[N

D

M-

[N

D

D

[N

D

[N

D

M-

g®o

é

é

D

[N

D

[N

D

M-

é

é

([N

D~

M-

é

é

D

[N

D

é

é

D

[N

D

é

é

D

[N

D

é

é

D

[N

D

é

é

([N

D~

M-

é

é

D

[N

D

é

é

([N

D~

M-

aprarr aet net usr

é

é

é

é

é

é

é

é

é

narratle®wrcrs d?

é

D

é

M-

e ®ra

D~

D

D~
D~

é

M-

D

é

D~

([N

é

é

é

é

é

é

é

é

atceu

D

130

D~

D

D

é

M-

D

é

é

é

é

ea

D

D~

é

M-

D

é

M-

D

é

é

M-

é

M-

D

é

é

é

é

é

D

é

é

é

é

é

D~

é

é

é

é

é

D

é

é

é

é

é

D~

é

é

D

[N

D

[N

D

M-

é

é

D

D

[N

D

[N

[N

D

D

[N

D

[N

D

M-

é

é

D

D

[N

D

[N

[N

D

D

[N

D

[N

D

M-

é

é

D

[N

D

[N

[N

D

D

[N

D

[N

D

M-

é

é

([N

D~

([N

D~

D~

([N

([N

D~

M-

D~

([N

D~

é

é

nal

D

D

D~

D

[N

D

[N

[N

D

D

[N

D

[N

D

M-

é

é

D

[N

D

[N

[N

D

D

[N

D

[N

D

M-

é

é

r ®f | e
voye

tcred uwe lledrnt gcu

ement

D

D



Pr®noméé

eeeceééeeceeceééecececeeéeeceeceéeceecececee.

Hi stoires press®es (Bernard Frio
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CORRECTI ON

Hi stoires press®es (Bernard Frio

Ti tré&Jn Marti en

1)&®@€t une | ettre, qu-el kst ®est na®Peateur et a ¢
Le narrateur de | @ plpeetltiree Fe®slti cuine ng,are-lolne geusit sc
2) &on appen ce ®@®but de Il ettre

F®l i cien a disparu et ses parents sont inquie
Il I dilt eqgsut partiG leewst Marsp ugd &®B @er eGu ses parents

3) A qui | e-i haalk bt 8 uogPfegistomdc ei Inediftai t de r ®f |
|l e mal heur d'avoir un 9 en g®ogrraphie. Vous v
Il fait allusion ° ses parents.

4) Quel ©ge | elna&wvrmatreur pourrait

Il I a léel Iderroiste udl au cin®ma avec un copsaiavecl
ses parents, il est col |l @sénpasnatli®netu para
5)@br s toi pour guoi” Ise@sn aprarraetnetusr ®cr it

Pour |l es rassurer, pour | es i nqui ®&tneryv,eypaoguer |

6) O¥%-tpuengsuees | e narrat ur se trouve maintenant
Il se trouve dans son grenier.
7) Pourquoitille ®earnntatced eal ettre final ement

1 a fai m. I 1 veut se r®concilier avec ses pa
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Annexe: 183u@Bporti Bx®arnciecnet3r ad ne ment sur

Explicite
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