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Résumeé

Cette étude avait pour objectif d’utiliser un madéle la mémoire de travail (Modele
temporel de partage des ressources de Camos etilBdre 2013) pour construire un outil d’aide pour
alléger la charge de la mémoire de travail pourelefants ayant une mémoire de travail chutée ou
fragile. Le but était d’améliorer leurs performascians les taches d’automatisation en conjugaison.

Un ensemble d’évaluation a différents stades a r@éamie cet outil peut avoir un impact

positif mais qu’il n’est pas efficace pour tous éegants.

Mots clé: mémoire de travail, attention, Modéle temporepdrtage des ressources, conjugaison.

Abstract

The aim of this study was to use the Time-Based&es Sharing (TBRS) model, a working
model, to design a tool which could help pupils wdei a low working memory. This tool might

alleviate the cognitive load of the working memdrying exercises of conjugation.

Tests showed that it was efficient but not forchlildren.

Key words working memory, attention, Time-Based Resourcaridy (TBRS), conjugation.
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Introduction

L’expérience acquise avec les enfants en diffisultépuis plus de 15 ans dans divers cadres,
tels que I'enseignement principalement mais ausssdutien scolaire en centre social ou en tant
gu’aide familiale a confirmé le terrible constatuné souffrance de ces enfants dans le systeme
scolaire ; non seulement parce qu'ils n'ont pasbdes résultats mais hélas et surtout parce qu'ils
n'accedent pas a un certain nombre d’apprentiss&yeses enfants ont I'obligation de suivre, tout
comme les autres I'ensemble du parcours. Les aiglesrtées, d’étayage, de support, ... quand I'éleve
est repéré comme tel permettent avec certitudd’guiant fasse mais apprend-il vraiment ? Parvient-
il a ce degré d’autonomie et a ce sens de l'imapréconisés par l'institution comme objectif fie
de parcours ?

C’est parce que j'ai pu constater que trop soulzergponse était négative que cette réflexion
sur 'aide a apporter a ces éleves a pris naisshp@edéja quelques années.

L’accumulation de savoirs est depuis longtempsdescaractéristiqgues de notre systeme et
demandent aux enfants d’avoir une bonne mémoirés Malaquelle parle-t-on ?

La lecture de I'ouvrage de Lieury (2012) m’a peruhesclarifier ce concept de mémoire et de
comprendre que la mémoire de travail ouvrait dansaldre de la recherche un horizon sur des voies
possibles d'aide aux éleves en difficulté qui, pbeaucoup, avaient effectivement en commun de
l'avoir fragile voir faible. Et ce que cela avaiindéressant est que l'aide se situerait sur lenpla
cognitif en amont de la question de I'acquisiti@savoirs.

Car avant de savoir, les diverses lectures conoe®sujet aménent a conclure qu’il faut
d’abord comprendre, manipuler, faire des lienséexpenter, ... Et dans tous les cas, la mémoire de
travail est un pilier.

Cette recherche a donc pour objectif de s’intéremse enfants en difficulté, et en particulier
a ceux ayant une mémoire de travail faible ou feagli de se demander, dans un domaine précis qu’est
la conjugaison, comment une aide peut-elle étregwdmpour permettre a ces éléves d’'accéder a un
apprentissage nécessaire a l'acquisition de sagbids savoir-faire complexes.

C’est pourquoi seront interrogés dans un premmapteles concepts liés a la question de la
mémoire de travail (Qque nous nommerons MdT dardocament) pour ensuite délimiter un espace de
travail dans le domaine de la conjugaison poumersu travers d’'un modéle de la MdT proposer la
création d’un outil d’aide.

Cet outil sera mis en ceuvre dans le cadre d’uropotg. Seront alors présentés les résultats
puis analyseés.

Lors d’'une discussion, les réalités de cet out§ anidisposition seront pesées pour voir dans
guelle mesure il a été efficace et tenter de dédintés conditions de son fonctionnement.



Cadre théorique

A) Introduction sur le concept de mémoire et prégen du TBRS (Time-Based

Resource Sharing)

Dans son ouvrage, Lieury (2012), évoquant les étadenées sur les éléments de prédiction
de la réussite scolaire conclue que la mémoireitpnéidux la réussite scolaire que le raisonnement e
ouvre le champ de la recherche aux processus deonsaton dont la prépondérance est peu a peu
mise en lumiere auprés des praticiens.

Plusieurs modéles expliguant chacun une partieodatibnnement de la mémoire ont vu le
jour depuis Ebbinghaus en 1885. Retracant 'apgrapha eue la recherche vis-a-vis de 'étude de la
mémoire, Lussier et Flessas (2009) évoquent conmeraigr modeéle celui d’Atkinson et Shiffrin en
1968 qui mettent en évidence les mémoires a ceurtet et a long terme. Apparait sur ce modele ce
gu’elles appellent la récapitulation qui n'est gasis rappeler la boucle phonologique du modéle de
Baddeley (1986). En effet, celui-ci présente unnpee modéle de la mémoire de travail dont le
concept est aujourd’hui central.

Quant a la mémoire a long terme, elle a été peauadg@composée en sous-systemes. Les
études de Tulving (1972, 1983) semblent étre dapiéury, Flessas et Lussier (2009) a I'origindale
mise en évidence de trois systemes de rétentionsqae les mémoires épisodique, sémantique et
procédurale. |l suffit de consulter un glossaive s types de mémoire (Lieury - Glossaire d’un
numero spécial de Cerveau & Psycho) pour prendinsatence de la multiplicité des sous-systemes
de la mémoire a long terme identifiés depuis gbaurrait ajouter, pour le moment.

L’objectif de tout apprentissage scolaire est dengttre aux savoirs et savoir-faire proposés
aux éleves d’atteindre la mémoire a long termeil €8t un sous-systeme de cette mémoire qui semble
étre le lieu de stockage privilégié de ceux-ci,st’m mémoire sémantique. En effet, d’aprés une
définition donnée dans ce numéro spécial, « [lld &ocke les concepts des mots, leur sens. Elle e
considérée comme un réseau d’associations paifa@rbhique reliant le mot et le concept [...]. t€et
mémoire est généralement la plus durable [...]. ».

Apres avoir conclu que le raisonnement n’est piusfacteur prédictif prédominant de la
réussite scolaire, Lieury (2012) continue sa prospe et démontre par des études menées dans les
années 90 que la réussite scolaire est par comgetament corrélée a la mémoire encyclopédique.
Selon Lieury, « Cette mémoire fait partie de la mgmsémantique. Elle représente le stock immense

des connaissances spécialisées [...]. »



Pour l'atteindre, les savoirs que I'éléve est e¢nasion de devoir apprendre passent d’abord
par la mémoire a court terme (qui sera nommée M&Tsae travail), mémoire chargée de maintenir
un certain temps des données sur lesquelles dantremt va étre appliqué. Quand cela survient, c’est
la mémoire de travail qui est mobilisée. BéatricgsR (2013) utilise I'image de « cheville ouvriéles
activités cognitives complexes » pour la qualifierailleurs, parmi les diverses définitions de eett
mémoire, Camos et Corbin (2013) dans un articleuuest consacré explique que « La MdT est un
systeme cognitif a capacité limitée responsablendintien temporaire et du traitement simultané de
information pendant la mise en ceuvre d’activitésnplexes. »

Le modele de la MdT de Baddeley et Hitch datanfi@@4 est un modele que Baddeley a

complété en 2000 d’'une troisieme composante, fiehu
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Ce buffer épisodique joue le réle d’'une interfangeles systemes de ce modele qui permet
de mettre en lien les différents types de codagms pes synthétiser. Il est aussi controlé par
I'administrateur central. Il établit un va-et-vieantre la mémoire de travail et la mémoire a large.
Elodie Guichart-Gomez (2006) explique que « cedsudiu mémoire-tampon constitue un systéme de
capacité limitée, dédié au stockage temporairefatimations multimodales et a l'intégration («
binding ») au sein d'une représentation épisodigunitaire, des informations venant des systemes
esclaves et de la mémoire a long terme. »

Cette hypothese est reprise dans un des modelgdulesécents de la mémoire de travalil
proposé par Camos et Barouillet (2013) qui s'’iteitst Modele temporel de partage des ressourcés ». |
repose sur quatre hypotheses. La premiere est@ueitement et le maintien des informations
reposent sur une méme source limitée qu'est I'attenlLa seconde est que ce traitement et ce
maintien se déroulent de fagon séquentielle. Epfantant du fait que l'attention ne peut étre fisgsd
gue sur un seul élément a la fois (Etude de Gara988 ; Oberauer 2002,2005 citées par les auteurs),
la troisieme hypothése est que la trace mnésiguiegrade pendant que l'attention est déplacée et ;
derniere hypothése, que ce partage d’attentiorenegiopérer que par un processus d’alternance entr
traitement et maintien nommé « processus de rafssiement ». C’est donc ce modele qui va étre la

base de I'étude qui suit.



En effet, « les capacités de mémoire de travdiléé@ identifiées comme le déterminant
majeur des différences interindividuelles de démeément et en particulier dans le domaine des
apprentissages scolaires » précisent Corbin, Mogsst Camos (2012). « La limite de la capacité de
la mémoire a court terme expliqgue que nous ne jmispas apprendre beaucoup d’éléments a la fois,
il y a vite surcharge. » explique Lieury (2012) sl@on ouvrage.

Et cet article de poser la question sur le faitdesidérer la difficulté de ces enfants comme
résultant d’'un retard de développement ou préseongataines particularités dans le fonctionnement d
la mémoire de travail. Il semble que cette étudd#agatoire valide la premiére proposition comme une

hypothése a exploiter plus précisément.

S’ajoute a ceci le fait que de plus en plus d'é&emebesoins spécifiques, que ce soit des
éléves en difficultés ou des éléves présentantauble, ont dans les divers bilans effectués par de
rééducateurs (orthophoniste, psychologues, ..puai sle faible mémoire de travalil.

Lieury emprunte a Georges Miller (1956) « l'autdurcélebre nombre magique 7 » le fait de
pouvoir « dépasser cette limite en groupant lesrmétions par paquet. »

Camos et Corbin (2013) ont mené une étude detéaditire sur I'hnypothése d’un possible
entrainement de la mémoire de travail. Deux prencipaxes d’entrainement émergent : Tout d’abord
« un entrainement par répétition d’une activit€msuite « un entrainement basé sur linstruction de
stratégies d’encodage ou de maintien, comme lditiépésubvocale, le regroupement ou encore le
chainage ». Il semble que de maniére assez comdlensies diverses études montrent que cet
entrainement produit des effets positifs. Cependdiobjectif d'un tel entrainement reste
'amélioration des performances des capacités tiwgaidu sujet de facon plus générale. Or que ce
soit lors de transfert proche ou éloigné, « il t& gour le moment difficile de démontrer de facon
univoque que ces bénéfices ont un impact signifisat d’autres compétences et aptitudes. » Et plus
précisément pour cette étude, les auteurs expliggea « concernant [...] les effets de ce type
d’entrainement sur les apprentissages scolairesy@peu d’études s’y sont intéressées. ».

Dans ce méme article, il est posé que les enfantifisent la répétition subvocale qu’a partir
de 7 ans et les stratégies ne sont investies qgeaid.

Apres le travail de Gordon et Bower (1969) démanitrpue « I'organisation sémantique est
le mode d’apprentissage le plus efficace », Ligefgit cette expérience sur des éleves. Emerge alor
le fait que I'organisation n’apparait pas avartblae fin du cycle primaire puisque cette effetshjgas
visible en CML1. Et il conclue gu’une organisatiesdlonnées n’est possible que si celles-ci soat déj
structurées en mémoire a long terme.

Mais, dans l'article de Camos et Corbin (2013 précédemment, les auteurs évoquent la

possibilité d’améliorer les capacités mémorielles dleves en les entrainant a utiliser des stestegi



En effet ils ont constatés que si des instructiexglicites leur sont données, les enfants peuvent
employer des stratégies.

L’étude de Barouillet, Camos, Morlaix et Suchau@(G®) sur le lien entre progressions
scolaires, mémoire de travail et origine socialgpedle que les modeéles les plus récents relient le
fonctionnement de la mémoire de travail a I'atiemtile TBRS étant le plus abouti. « Ainsi, la
capacité de la mémoire de travail n'est plus cargiel comme dépendante de I'espace nécessaire aux
traitements, mais comme la quantité de ressouttestiannelles disponibles pour maintenir actives

les informations utiles au traitement. »

B) L’attention et les éléves en difficulté

L’attention est un concept multidimensionnel quenlretrouve dans I'analyse cognitive de
toutes les démarches d’apprentissages. Lussielessds (2009) ont répertorié ces différents types
d’attention dont voici une breve présentation @ldér une situation de classe ordinaire.

La classe est un environnement ou il est fréqueatl'gnfant soit soumis a plusieurs stimuli
en méme temps. Par exemple, une consigne est dgamd&nseignant, le camarade juste a cété
tombe sa regle, celui de derriere chuchote, uneinopasse. Dans ces conditions I'éléve va devoir
mobiliser sonattention sélectiveS’appuyant sur les travaux de Broabent (1958%slan et Flessas
(2009) écrivent gu'« il a décrit I'activité d’atteon sélective comme un filtre au travers duqesl |
informations doivent étre sélectionnées une a poer étre réellement percues. La procédure requise
pour un tel traitement s’avere donc séquentiellglés il y a d’éléments a traiter, plus le temgs d
réponse devra s’allonger. ». L’objectif, pour I\é&¢ étant de répondre a un impératif scolairéadisa
pour lui d'inhiber les stimuli inutiles pour ne gar que la consigne donnée par le professeur, seule
information nécessaire parmi ces stimuli pour séali’exercice qui lui est demandé. Cette attention
permet donc a I'enfant de focaliser sur lI'inforroatdont il a besoin et d’effectuer un tri.

Quand cette information est isolée, I'éleve va risdy sonattention soutenupour orienter
intentionnellement son intérét sur cette informatéd garder cet intérét pendant un long momentt Pou
les enfants, il semble que ce soit a partir de 8 am'est a disposition la capacité de diriger
volontairement son attention vers un stimulus dhois

Le dernier aspect de lattention évoqué serdldaibilité attentionnelle Les auteurs la
définissent comme la « capacité de pouvoir maintson attention suffisamment centrée sur la
nouvelle information a traiter tout en étant capaddd la mobiliser de facon souple sur les éléments
pertinents stockés en mémoire a long terme ou m¥auqui peuvent survenir par le biais d'un
raisonnement analogique. » C’est aspect de I'atterque va utiliser I'éleve quand il va s’agir de

répondre a la consigne.
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A ceci s’ajoute le fait que les ressources attemgties mobilisées peuvent I'étre selon deux
types de processus : processus contrélés ou augoiest Un processus contrdlé est lent, consomme
beaucoup d’énergie cognitive et le sujet ne peatater simultanément deux activités controlés. Le
processus automatique, au contraire est rapideysroinsommateur d’énergie cognitive et permet au
sujet d’effectuer plusieurs activités en paralléle.

Quand un sujet est engagé dans une tache complaxene 'ont été les éléves pour cette
étude, l'activité cognitive va, selon le degré daitnse de cette tache par I'éleve, mettre en ceuvre
dans des proportions différentes des processusmatitues ou contrdlés. Or plus les taches
composant la tache complexe relévent d'un procemsigsnatisé, ce qui correspond a une plus grande
maitrise de ces taches, plus I'éleve économiseadseurces attentionnelles. Ceci a pour conséquence
une plus grande efficacité de la MdT car la chaiggnitive est alors moindre. Face a la situation
déroulée précédemment, I'éleve qui a des diffisutt@ttention va rapidement devoir mettre en ceuvre
des processus controlés, fonctionnant de faconeséiglle et entrainant une surcharge de la MdT.
Dans ce cas, si trop de ressources attentionredl@gsmobilisées, I'hypothese est faite par le TBRS
gue I'enfant soit, passe trop de temps sur le nesinsoit sur le traitement mais la conséquence est
gu'’il peut alors décrocher et ne pas parvenir aulér toutes les étapes de la tache complexe sit ain
ne pas parvenir a avoir acces a cette tache complexmoins sans aide.

C) Une tache de conjugaison comme support d’éederocessus de mémorisation

En classe, c’est a tout moment qu'un enseignantaddm a ses éléves de I'écouter, d’étre
attentif. En effet, les programmes qui se sont &ilés depuis plusieurs dizaines d’années et dont le
dernier né arrive en septembre 2016 déclinent dfagen ou d’une autre tout un ensemble de savoirs
et savoir-faire nécessitant d'importantes capaeittentionnelles pour les acquérir. Or les obsermat
faites sur le terrain dans un bilan de 'lGEN (2D#Rpriment le fait qu: « En grammaire, c’est le
travail autour du verbe qui occasionne le plus ifficdltés : la conjugaison, dans la double madtris
gu’elle suppose, celle des formes orales, mal lldstanéme pour les verbes fréquents qui sont au
programme, et celle des formes écrites. ». Dadsreaine de la conjugaison, plusieurs approches sont
discutées depuis les années 70 ou la grammaiistle classique est remise en question. Marchand
(2001) explique gu’'aujourd’hui, c’est une grammalescriptive, arrangement de celle évoquée et de
la grammaire de texte qui permet aux enseignamésfais d’aborder les mots selon leur catégorie
grammaticale, leur nature disait-on et selon leblgmatiques d’énonciation traitées par la gramenair
de texte. Quoi qu’il en soit, la conjugaison, actie conjuguer un verbe dans le cadre d’'une plaase

minimum, d’un texte en général, consiste a trodadsonne terminaison écrite correspondante a une
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situation d’énonciation. L’éleve mobilise une tetlempétence tant a I'oral qu’a I'écrit et s’en garit
en lecture qu’en production d’écrit.

Pour construire son apprentissage, I'enseignamtufiai choix parmi plusieurs démarches
didactiques. Tout d’abord, elle peut étre classigneabordant les tableaux de conjugaison et les
différentes compétences inhérentes a son utilisalile peut aussi consister a construire des dakle
de conjugaisons par I'observation des régulariggadangue. Ce travail aboutit alors soit auxdabk
classiques soit a de nouveaux tableaux dont laiprerantrée est les pronoms personnels par exemple,
ou encore les bases du verbe.

Ceux-ci font partie des prérequis nécessaireaull dussi que I'éleve connaisse les pronoms
personnels sujets et soit capable de remplaceraupg nominal sujet (qui sera noté GNS dans ce
travail) par le pronom correct.

Apres avoir construit ces prérequis, face a la s&@t@de trouver la flexion verbale correcte,
I'objectif pour I'enfant est de parvenir a dérouieiprocédure suivante qui consiste a :

1. identifier le verbe.

2. identifier le GN sujet du verbe

3. repérer le pronom personnel sujet susceptiblempleeer ce GNS

4. trouver dans le tableau de conjugaison de référanfbexion verbale qui convient.

Cette procédure va se faire soit par un processiagsnatique, pour un sujet expert, soit par
un processus controlé tant que le sujet est ereappsage.

Pour parvenir a automatiser ce chemin au premiat’geriture, un consensus apparait dans
les ouvrages de grammaire, cités en bibliograpbig, la nécessité de pratiguer des exercices
d’entrainements (de diverses formes). L’'un d’eetrg, découvert par I'enfant au moment du CE1 est
I'apprentissage de la conjugaison d’'un verbe dilliitif dans une phrase décontextualisée dont jetsu
est un groupe nominal. Et c’est celui choisi poettec étude car étant un classique des manuels (cf.
Annexe 1). Cet exercice d’automatisation déclindagsant varier le temps, le mode, la nature detsuj
ou sa place appartient a un dispositif mis en ptaceue d’automatiser le processus de conjugaison
qui consiste a mettre en lien les difféerents saveit savoir-faire détaillés ci-dessus et ainsi de
permettre a I'enfant de nourrir sa mémoire a large libérant ainsi lors de productions d’écrits sa

mémoire de travail.

D) Explicitation du scheme de conjugaison par lelée® TBRS de Camos et Barouillet

Camos et Barouillet (2008) expliquent la nécessige la création de taches d’empan

complexe pour rendre compte des capacités de laoir&me travail d’'un sujet. lls la définissent
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comme « une tache nécessitant le maintien et itlertrant simultanés d’informations. » C’est en ce
sens gue cette activité de conjugaison peut étreidérée comme une tache d’empan complexe.

Dans l'article de Camos et Barouillet (2013), d&at le modéle TBRS, sont évoqués les
différents paramétres entrant en jeu concernafibrietionnement de la mémoire de travail et plus
particulierement ceux qui limitent son fonctionneme« Le premier est la quantité d’attention
disponible qui fonctionne comme une source d’ativades éléments a maintenir et a traiter. ». « Le
second est l'efficacité du mécanisme d’alternantentionnelle entre traitement et stockage. » Le
troisieme se rapporte au phénomene de déclin teahges traces mnésiques.

Quand I'éleve cherche a conjuguer le verbe d’'umagghselon un processus contrélé, il ne
doit pas perdre comme objectif I'identification ldebonne flexion verbale.

Partant du modele TBRS, va étre posée comme hymothe déroulement séquenceé des
différentes phases de traitement par I'enfant dé¢he consistant a choisir cette flexion verbale,

détaillée comme une tache d’empan complexe.

1- Tache principale a maintenir : garder la procédememémoire : « Je vais trouver le
pronom pour aller repérer la terminaison adéquatéestableau de mon verbe modeéle. »
Tache secondaire: identifier le sujet et trouvgsrlenom qui peut le remplacer.

2- Tache principale a maintenir : garder la procédememémoire : « Je vais repérer la
terminaison qui convient au verbe que je dois cgumu. »

Tache secondaire : a partir du tableau du verbeélapddentifier la terminaison
correspondante au pronom.

3- Tache principale a maintenir : garder en mémoiterainaison identifiée.

Tache secondaire : compléter I'espace dévolu atilge du verbe avec la flexion verbale

résultante de cette procédure.

Tout ce paragraphe montre combien I'attention sméeest sollicitée dans un tel exercice.
Or cette procédure n'a été décrite que pour unasghdans un exercice qui en comporte 4 ou 5.
L’objectif de tels exercices est d’automatiser egitocédure afin qu’elle puisse rejoindre la somme
des données disponibles en mémoire sémantique.

La charge cognitive d’un tel traitement, présentges le TBRS, correspond « a la proportion
de temps pendant laquelle une tache capte l'attengit entrave les activités simultanées qui
nécessitent des processus centraux telles qudrédchassement des traces mnésiques. » En effet,
quand I'éleve va chercher un pronom ou une flexierbale, entre temps, il ne doit pas se perdre dans
le déroulement de sa procédure. Or le TBRS fajtpitthése qu’au moment ou I'enfant focalise son

attention sur une autre tache, la trace mnésiqua tdehe a maintenir se dégrade. Selon ce maddele,
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calcul de la charge cognitive s’effectue donc esaf# «le rapport entre la durée de la capture

attentionnelle et le temps total pour exécuteéthe ».

E) Difficultés rencontrées par les éleves facette ¢@che de conjugaison.

Dans le cas d’'un enfant ordinaire, la mise enimales savoirs et savoir-faire dans la tache
de conjugaison présentée plus haut se fait paguiation progressive de cette procédure de
conjugaison dont la nécessité d’'une explicitatioaleo va s’effacer progressivement. L'enfant sera
alors capable de répondre a ce type d’exercices @ave variation de plusieurs parameétres évoquées
plus haut, au sein méme d’'une seule activité, emtagecours aux éléments acquis aux différentes
étapes d’apprentissage disponibles en mémoire diman Et petit a petit, il réinvestira ces
connaissances lors de ses propres productionstd.écr

Pour un enfant en difficulté, la conjugaison deviepidement un sujet douloureux du fait de
la somme de ces savoirs et savoir-faire et ce ghoarses raisons possibles présentées maintenant :

Sur le plan des savoirs :

- difficulté a retenir les tableaux de conjugaison

- difficulté a donner du sens aux pronoms persorsgéts

- difficulté a visualiser la terminaison dans un \erb

Sur le plan des savoir-faire :

- difficulté a remplacer un GNS par un pronom persbsnjet

- difficulté a repérer le verbe modéle correspondanterbe a l'infinitif a conjuguer

- difficulté a repérer dans le tableau du verbe nmod&lterminaison correspondante au

pronom personnel sujet

Sur le plan cognitif (par rapport au public visé) :
- faiblesse de la mémoire de travail

- faiblesse de la mémoire a court terme

- difficulté a maintenir son attention

- difficulté a planifier, organiser

- flexibilité attentionnelle fragile avec entre autre souci d’inhibition.

Pour un enfant en difficulté, la charge cognitigétees vite lourde.
Or cette procédure de conjugaison va tout de mé&mweids’installer, a plus ou moins long

terme, pour ces éléves aussi.
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La seconde hypothése posée par le TBRS est l'aspamiientiel du traitement des
informations du au fait que le focus attentionnekepeut s’opérer de facon contrdlée que sur uh seu
élément. La troisieme pose que la trace mnésigmeaiatenir se dégrade des lors que le focus
attentionnel est tourné vers le traitement.

Compte-tenu du calcul de la charge cognitive, Vélgui passe trop de temps sur la tache
secondaire a traiter va rompre la procédure.

Par exemple, I'éleve en cours de recherche d'ungmopersonnel se retrouvera en grande
difficulté si le temps consacré a la consultatierialliste des pronoms personnels est trop long.

Ceci impligue la nécessité d’avoir automatisé destaavoirs et savoir-faire. Pour le cas de
cette étude, les points évoqués plus hauts poétant!’objet de difficultés en conjugaison.

Cette étude va donc proposer d’établir un outil pourrait alléger la charge cognitive et

diminuer les difficultés évoquées sur le plan ctfyni

Problématigue

Le modéle proposé par Camos et Barouillet (2014gd@ttention comme une ressource
limitée devant étre partagée lors de la réalisatimme tache d’empan complexe. Or la procédure
visant a conjuguer un verbe a l'infinitif dans ystease dont le sujet est un GN fait partie de &elses
qui, entre autres, peuplent la journée d’'un écolies enfants d’age scolaire et plus particulierme
en école élémentaire dont le principal objectiflegttomatisation d’'un ensemble important de savoir
faire fondamentaux, ayant un profil d’enfant erfidifité peuvent étre directement concernés pae cett
approche. En effet, les attendus scolaires sonmi&ses que les autres mais leur volonté ne peut
suffire & compenser leurs fragilités voir leur totau

Il sagit donc de se demander ce qui peut étre fpat les professionnels et plus
particulierement les enseignants pour accompagpseermfants.

Basé sur ce modéle, cette étude propose la coanepbiutil qui pourrait peut-étre répondre

a ce besoin.
La question de recherche posée est donc :

L’apport d’'un outil destiné a alléger la chargene@moire de travail peut-il impacter les performance

d’un éléve ayant une MdT fragile ou chutée dariddae de conjugaison ciblée ?

Meéthodologie
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En effet I'objectif de cette étude est de voir’apport d’un outil visant a aider a soutenir
attention pour alléger la charge cognitive de N&dT a une quelconque influence sur le

fonctionnement des éléves en conjugaison au seiondtionnement d’'une classe ordinaire.

A) Présentation de l'outil d’aide et justificati@® son utilité supposée par rapport au
TBRS

Dans leur présentation du modele, Camos et Badv(#014) explicitent I'aspect séquentiel
en disant que «chaque traitement élémentaire guplidans les composantes de traitement ou de
maintien de l'information se fait de facon séqueligi». Ceci peut constituer la base d’une réflexio
sur une possible aide a apporter a ces enfanteff&n pour un éleve régulier, I'acquisition deteet
procédure va se faire au rythme des situationgpoéagissage posées par I'enseignant.

Pour I'éléve en difficulté, les situations d’apptiesages risquent de faire se cumuler des
données qui vont s’accumuler pour n’avoir plus loeap de sens au moment des exercices évoqueés. Il
pourrait alors étre intéressant de rendre lisibledéroulement de cette procédure de conjugaison,
permettant ainsi a I'enfant de pouvoir se repéreled’initier a I'utilisation d’'une stratégie dewtien
de I'attention constitué par le rappel des difféesrphases de travail de cette procédure. Ceail gnen
compte l'aspect positif que constitue I'apprentigsdes stratégies évoqué plus haut dans l'artile d
Camos et Corbin (2013).

Dans cet article est évoqué le mécanisme d’altemaattentionnelle, aussi appelé
« switching », en jeu dans le processus de raissement des traces mnésiques. Cet outil présentant
un rappel des étapes principales de la procéducemjagaison, permettrait ainsi a I'éléve de pouvoi
visualiser sa propre progression dans le déroulenhena tache et ainsi I'hypothese peut étre faite
selon laquelle il rendrait plus efficace ce méaaeigl’alternance, permettant une économie d’énergie

cognitive.

Cet outil d’aide ci-dessous sera donc distribué @axes concernés au moment d’effectuer

les exercices de conjugaison cités.

1- Je souligne celui qui fait I'action.

2- J'écris le PP dessous.

3- Je me sers du verbe modeéle pour trouver la terminaison.
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4- J'écris le verbe avec la terminaison.




Il se présente sous forme d’un document A6 plastifi

Il est distribué en méme temps que la feuille d'eices.

B) Présentation du contexte d’étude et de la sitnate passation des tests.

Cette étude s’est déroulée dans une classe oelidai22 éléves de CE1-CE2. Cette classe
est située dans une école d’'un bourg de 3132 mé&bitamportant 9 classes. Etant, pour cette étude,
la fois enseignante et chercheur, j'ai pris leipatt ne pas informer les éleves ainsi que leuesnpa
du fait que c’était moi qui effectuais un travad decherche et plus généralement des études que je
suivais, de facon a ne pas faire intervenir unebbe psychoaffective que je n’aurais pu contrbs.
méme, en tant qu’enseignante, j'ai fait passertdsts aux enfants dans le cadre des évaluations de
conjugaison avec un format habituel mais en suidaatconsignes de passation précises pour, |3 aussi

limiter les variables.

C) Présentation de la population.

Les sujets ont été sélectionnés parce gu’ils ptaset une mémoire de travail fragile et / ou
des difficultés en conjugaison dans une classaairg.

Pour ceci, dans un premier temps, des tests d'enyesbhaux sur des enfants repérés comme
fragiles et plus particulierement en conjugaisonlpa premieres évaluations de lI'année menées par
I'enseignante ont été faits afin de tester la marécourt terme et la mémoire de travail. Ces test

concerné 8 éleves.

(Voir Annexe 2 : Protocole des tests d’empans wetpa

(Voir Annexe 3 : Résultats des empans verbaux)

Les éleves ayant leur prénom sur fond orange aatm#moire de travail correcte. Les autres
sur fond bleu ont une mémoire de travail chutésioyplement fragile comme Guy.
Il est aussi visible qu'une MdT chutée ne va pasément de pair avec une MCT fragile.

C’est le cas de JD et Claudia.
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D) Présentation des sujets d'étude et de leud profi

Bilans effectués
Sexe Niveau par le Suivi Diagnostique
CMPP/CCTA ou
en libéral
Dounia F |CE1l Aucun Aucun Rien
CE1 Orthophonie
Claudia F Complet 2 fois par TSLO/TSLE
(redoublante) :
semaine
Orthophonie Hypothése
Léo M |CE1l Complet 2 fois par TSLO/TAC (en
semaine attente des résultats)
CE1 Psychologue Hypothése Trouble
Anna F Complet 1 fois par de l'attention (en
(redoublante) . .
semaine attente des résultats)
Orthophonie
JD M |CE2 Orthophonie 1 fois par Léger TSLE
semaine
Guy M |CE2 Aucun Aucun Rien
Orthophonie
Kilian M |CE2 Orthophonie 1 fois par TSLE
semaine
CE2
Chiara F |(redoublante en |Psychométrique Aucun Tres fragile
CEl)

E) Présentation du protocole :

Durant toute I'année I'enseignante a travaillédajugaison en respectant un partie pris, celui

d’enseigner aux enfants la conjugaison en utilidanype d’exercice cité plus haut qui consiste a

trouver la terminaison d’'un verbe situé dans unmagdhdécontextualisée.

Pour ¢a une certaine progression doit étre respguigr s’assurer que les éleves ont acquis

les savoirs et savoir-faire nécessaires a la edalisde ce type d’exercices.

1-
2-

Connaitre les pronoms personnels sujets.

Connaitre la conjugaison du verbe modele au teroptuydans ce cas, verbe finir au
présent de I'indicatif.

Connaitre la signification d’'une terminaison.

Savoir remplacer un GNS par un pronom personnet suj

Savoir repérer dans le tableau du verbe modekriairtaison correspondante au pronom

personnel sujet
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Cela signifie que tout au long de cette progressd®s évaluations ont été faites pour
visualiser le niveau d’acquisitions pour chaquenp@t ce en respectant des consignes types pour
constituer une habituation au protocole.

Quand le verbe finir a eu été travaillé, deux éxtuns ont alors été mises en ceuvre.

1- Evaluation portant sur la capacité & conjugueverbe du second groupe seul sans aucune
indication de procédure pour 6 phrases dont l& ssfeun pronom personnel puis pour 6 phrases dont
le sujet est un Groupe Nominal Sujet (GNS).

Pour cette évaluation, les phrases ne comportentigsi verbes du second groupe.

Consignes : « Des phrases sont écrites sur caiilbefepour chaque phrase, vous allez
conjuguer le verbe entre parenthéses. »

(Voir Annexe 4)

2- Evaluation portant sur la capacité a conjugueverbe du second groupe seul avec l'aide
d'un outil d'accompagnement pour 6 phrases dasuj&t est un pronom personnel puis pour 6 phrases
dont le sujet est un Groupe Nominal Sujet (GNS)..

Pour cette évaluation, les phrases ne comportentigsi verbes du second groupe.

Consignes : « Des phrases sont écrites sur caitlbefepour chaque phrase, vous allez
conjuguer le verbe entre parenthéses. »

(Voir Annexe 5)

L'outil d’'aide a été présenté aux éleves ciblés m@eant la distribution des sujets
d’évaluation. La lecture de I'outil a été faite.
L’enseignante a eu le droit de répondre aux questielatives au vocabulaire inconnu.

Le temps de passation n'a pas été limité.

Résultats et Analysies évaluations sans et avec la

mise en ceuvre de I'outil :

Voici donc quelques observations découlant de lmparaison des résultats aux deux

évaluations :
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1- Si on considére les évaluations dans leur ensemisknt I'objectif de conjuguer
correctement un verbe, sur 8 éléves, 4 éleves wmteemeilleurs résultats avec l'outil
d’aide, I'outil n’a rien changé pour 2 éléves airt leurs résultats qui ont chuté.

Claudia

Tableau A : Résultats globaux

Evaluation sans I'outil d'aide

Evaluation avec l'outil d'aide

Partie 1 (sur

Partie 2 (sur 6 phrases)

Partie 1 (sur

Partie 2 (sur 6 phrases)

6 phrases) 6 phrases)

Nombre de Nombre de Nombre de Nombre de
L Nombre de . L Nombre de L
terminaisons terminaisons | terminaisons terminaisons
PP corrects PP corrects
correctes correctes correctes correctes

Dounia

Léo
Anna
JD
Guy
Kilian

Chiara

2- Si on considére uniquement la progression de laepar. sur 8 éléves, 1 éléve a eu de

meilleurs résultats avec I'outil d’aide, I'outila’rien changé pour 4 éleves et 3 ont leurs

Non fait

résultats qui ont chuté.

Non fait

Tableau B : Résultats concernant les phrases avB®8

Evaluation sans l'outil d'aide Evaluation avec l'outil d'aide
Partie 1 (sur . Partie 1 (sur .
6 phrases) Partie 2 (sur 6 phrases) 6 phrases) Partie 2 (sur 6 phrases)
erminaisons | Nombre de | JEERE T8 | minatsons | Nombre de | FORE TR
PP corrects PP corrects
correctes correctes correctes correctes
Dounia 5 2 2 5 4 4
Claudia 0 2 0 0 2 0
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Léo 3 Non fait 0 2 Non fait 0
Anna 2 2 4 4
JD Non fait 0 5 4
Guy Non fait 2 4 4
Kilian 1 4 5 1
Chiara Non fait 2 6 3

3- Sion considere uniquement la progression de kiepar sur 8 éléves, 4 éléves ont eu de
meilleurs résultats avec l'outil d’aide, I'outil aa’rien changé pour 3 éleves et 1 a ses
résultats qui ont chuté.

Tableau C : Résultats concernant les phrases av&iNG

Evaluation sans I'outil d'aide Evaluation avec |'outil d'aide
Pea[)tLeralsgt)” Partie 2 (sur 6 phrases) %ag:]er:sgsst)” Partie 2 (sur 6 phrases)
omtre e | amore ce | Nombre e | Nome | o ce | Mot e
correctes | [T corrects correctes correctes | COMECS | oirrectes
Dounia 5 2 - 5 4 -
Claudia 0 2 0 0 2 0
Léo 3 Non fait 0 2 Non fait 0
Anna 6 2 4 4
JD 3 Non fait 5 5
Guy 4 Non fait 3 4
Kilian 6 1 3 5
Chiara 4 Non fait 2 1 6 3

4- Si on considere le rapport entre le nombre de rgggnorrectes entre les parties 1 et 2 de
chaque évaluation, on constate que les résultatglobalement évolué positivement en
ce sens que |'écart entre la partie ou le sujeursPP et celle ou le sujet est un GNS

s’amenuit.
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Tableau D : Comparaison de I'écart entre les ratuttes parties 1 et 2.

Evaluation sans I'outil d'aide Evaluation avec l'outil d'aide
Zag;ﬁ;sésst)" Partie 2 (sur 6 phrases) Zag;ﬁ;sésst)” Partie 2 (sur 6 phrases)
termimaisons | Nomore de | ST e [ierminasons | Nombre de | e
correctes PP corrects correctes correctes PP corrects correctes
Claudia 0 2 0 0 2 0
Léo
Anna
JD
Guy
Kilian
Chiara

Observations effectuées lors la passation de Uéatimin avec I'outil (séance filmée)

Au moment de la consigne

o Anna ordonne son bureau et place l'outil coincésdam étui a lunettes pour gu'elle l'ait sous
les yeux facilement accessible.

0 Léo pose l'outil sur le bureau et joue.

o Dounia et Claudia suivent attentivement la consignél en main.

o J-D al'outil en main et observe ses voisins tlpdis le pose devant sa trousse.
o Kilian a abandonné I'outil sur un coin de la table.

o Chiara est inquiéte, outil en main. Elle le liteativement.

o Guy a consciencieusement placé I'outil devantiin lau milieu.

Lors du déroulement de I'épreuve individuelle

o Kilian a retourné l'outil, I'aménage a coté denhaiis le laisse sur le coté.
Il fait beaucoup de gestes qui lui servent & idientie bon PP.

o Claudia va demander ce qu'est un PP. Elle consgtdierement l'outil. Elle gomme souvent.
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o Dounia jette un coup d'ceil a I'outil de temps enpe mais peu souvent.

o0 Léo travaille mais a besoin de se retourner, fainecou a la caméra, regarder sur le voisins,
appointer son crayon.

o J-D utilise I'outil réguliéerement vérifiant méme'ia le méme que son voisin.

o Guy fait le premier exercice assez rapidement madéntit beaucoup pour le second et s'agite
plus sur sa chaise signe d'inquiétude chez lutilise I'outil un peu plus tard et surtout pour la
relecture.

o Chiara utilise ses doigts pour décliner la conjsgaidu verbe finir. Elle regarde l'outil au
début mais ne s'en servira pas beaucoup plus.

0 Anna murmure pour se concentrer opinant de la e a régulierement des gestes de mise en
ordre. Elle consulte I'outil placé devant elleseivant les étapes avec son crayon.

Analyse

Les tests d’empans verbaux permettent d’évalubld@ des €léves visés mais aussi la MCT.
Cela donne déja a voir quels éleves risquent d&trdifficultés avec des taches complexes. D’apres
les résultats, la moitié des éléves a une MCT ehatéfragile et les trois-quarts une MdT chutée ou
fragile. Dans du modele TBRS sur la tAche comptixeonjugaison, on peut supposer que Léo, Anna,
Guy ou Kilian auront des résultats plus mitigésspue qu’'a la fois leur MCT et leur MdT sont
chutées. Il se pourrait que Claudia et J-D aiessiades difficultés puisque, méme si leur MCT se&mbl

bonne, leur MdT est chutée.

L’observation des tableaux de résultats du prowémlirnis plus hauts permet de mettre en
exergue trois groupes :

- Groupe B(bleu) : Un premier groupe d’enfants pour lesquedsrésultats ont chutvec

I'introduction de cet outil.

- Groupe T(transparent) : Un second groupe d’enfants poufd’outil n’a eu aucune ou

trop peu d’'influencéécart de 1 d'une colonne a l'autre).

- Groupe O(orange) : Un troisieme et dernier groupe dontrésultats ont été améliorés

par l'utilisation de I'outil d'aide. (écart conséatle 2 ou plus)

Compte-tenu de ces observations et résultatsuil @iee intéressant dans un premier temps
d’analyser les résultats au regard de la définileria charge cognitive selon le TBRS qui explique
gu’elle correspond « a la proportion de temps pehidguelle une tache capte l'attention et enttase
activités simultanées qui nécessitent des procesntsaux telles que le rafraichissement des traces
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mnésiques. » en prenant appui sur le déroulemepnieaéé explicité en partie D de cet exposé pour

I'exercice de conjugaison vise.

1- Tache principale a maintenir : garder la procédamanémoire : « Je vais trouver le pronom
pour aller repérer la terminaison adéquate swabkau de mon verbe modéle. »
Tache secondaire: identifier le sujet et trouvgsrlenom qui peut le remplacer.

2- Tache principale a maintenir : garder la procédgurenémoire : « Je vais repeérer la terminaison
qui convient au verbe que je dois conjuguer. »
Tache secondaire : a partir du tableau du verbeehapidientifier la terminaison correspondante
au pronom.

3- Tache principale a maintenir : garder en mémoiterainaison identifiée.
Tache secondaire : compléter I'espace dévolu aitltée du verbe avec la flexion verbale

résultante de cette procédure.

GROUPE B :

Si I'on considére les tableaux A, B, et C, Kiliandas résultats qui chutent de fagon
significative. Il en est de méme pour la partiehez Chiara mais pas pour la partie 2 ou elle se
maintient en difficulté. Or I'observation des capie ces deux €léves nous indique une des raisons q
peut expliquer cette chute. En effet sur les copiesKilian, on voit que le nombre de pronoms
personnels identifiés correctement dans la parfasde de 1 a 5 alors que le nombre de terminaisons
correctes passent de 4 a 1. Pour Chiara, le traitedes PP (souligner le sujet et écrire le PPodis¥s
n‘apparait pas sur la premiere évaluation alorssyuda derniére évaluation, elle les a tous treuvé
On peut faire I'hypothése que pour ces élevesdaetaui a consisté a trouver le pronom personnel a
demandé une forte focalisation, entrainant unegehaognitive trop importante. Pour ces deux éléves
les tests d’empans verbaux montrent pour Kilian méenoire de travail chutée et pour Chiara, un bon
résultat mais I'observation de la passation moatre certaine lenteur a répondre. De plus, a lddin
I'épreuve, Kilian explique qu’il n’a utilisé I'outiqu’une fois et Chiara explique ne pas trop s'ae é
servi. Pourtant cet outil aura eu une nette infbeesur les deux et en particulier les deux premsiére
étapes car, éléves consciencieux tous les dewgrilispasser un certain temps sur cette identifinat
du pronom.

Sur la vidéo, Kilian fait beaucoup de gestes pcdaidsr dans ces deux premiéres étapes car
'enseignante identifie nettement les gestes dwqmé mnémotechnique vu en début d’année pour
comprendre pour chaque pronom personnel de quade.p

Chiara est une éléve inquiéte qui au quotidienieskafaire de son mieux, dont les résultats
aux tests psychomeétriques sont fragiles et quipsiegptoujours du mieux qu’elle peut sur toutes les

procédures et tous les conseils donnés par I'emseig car elle a beaucoup de mal a planifier.
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Dailleurs, la copie d’évaluation avec outil faip@araitre sur la copie de Chiara, pour la partie 1
I'application des deux premieres étapes de I'altifs que les PP sont déja donnés.

Ces deux premieres étapes vont du fait de I'oughgre une place qu’elles n’avaient pas
auparavant, perturbant ainsi pour 'un comme p@utie la procédure de conjugaison. Pour ces deux
éléves a MdT fragile, I'outil n'aura pas été utimjre méme aura perturbé pour Kilian une procédure
qui d’apres les résultats de la premiere évaluadtait en voie d’automatisation.

Selon le modele TBRS, le calcul de la charge cogng’effectue en faisant « le rapport entre
la durée de la capture attentionnelle et le teragad pour exécuter la tdche ». On peut supposetegue
temps passé a traiter la question des pronomsraeaig fortement le numérateur de ce rapport et par
la-méme la valeur de la charge cognitive qui dé gamble avoir passé une limite déclenchant un
décrochage. Mais cette hypothése ne peut étreiéerfue par des mesures dans le cadre d'une

méthode expérimentale dont la présente étude riééprede lieu, ne disposant pas d’un laboratoire.

GROUPE T :

Si I'on considére le tableau A, pour deux élévelsu@ia et Léo, I'introduction de I'outil
n'aura eu aucune ou presque influence sur lestagsudl leurs évaluations. lls restent tous les @sux
difficulté lors de cet exercice de conjugaisonl'@n s’intéresse a leur profil, ce sont deux enfant
ayant une MdT faible et présentant des TSA. ll¥enti deux séances d’orthophonie par semaine.
L'observation de leurs copies montre que la preené&ape de I'outil indiquant gu’il faut souligner,
Léo fait I'action de souligner mais il souligne Msrbes a I'infinitif entre parenthéses et ne raateun
PP. La vidéo montre Claudia tres appliquée quiigoala la régle mais sans conviction, hésitante,
gommant souvent. Il apparait d’ailleurs sur saeami pronom personnel « vous » ajouté a une phrase
dont le PP est « il ». Pour les deux enfants TSirOetrouve la difficulté de ne pas pouvoir s’apguy
sur « ce que j'entends » puisque au-dela de l&spondance graphéme/phonéme, peu de verbes sont
conjugués phonétiquement justes.

Dans le cas de ces deux éleves, on percoit une kuite de cet outil. En effet ces deux
enfants sont multidys ou en cours de diagnostigiliagport d’un outil peut constituer une aide aita
gu’une entrave. Pour ces éléves, I'impact de ctt est transparent. Leur attitude vis-a-vis deaide
est tres différente puisque Léo ne la considereepd@daudia s’en saisit mais ses performances n’en
sont pas pour autant améliorées. Ceci rend I'aeatiifficile. Il sera intéressant de considérer cet

aspect dans la discussion.

GROUPE O :
Parmi ces quatre éleves, Dounia a une bonne Mdy,aGwne MdT fragile alors qu’Anna et

J-D l'ont chutée. On peut noter aussi que Douni&ey n’‘ont aucun suivi en rééducation alors
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gu’Anna est suivie par une psychologue du CMPP foige par semaine et que J-D, TSLE, a une
séance d’orthophonie par semaine. Leurs profild donc trés variés ne donnant au groupe aucun
caractére homogene.

Regard sur la partie 2 de I'évaluation

Si I'on considere les tableaux A et C, ces quatéxeS ont des résultats montrant une
evolution positive suite a l'introduction de I'outi’aide. En effet on constate une amélioration des
résultats tout d’abord concernant les deux premiétapes de l'outil qui consiste pour la partie 2 a
identifier le PP et ce pour ces quatre éleves kst de méme pour I'écriture de la bonne termamais
Cet outil semble donc avoir un impact positif dadte partie qui met en ceuvre I'ensemble du
processus et qui donc mobilise au maximum la mérd@rtravail.

Regard sur la partie 1 de I'évaluation

Les constatations sont un peu différentes pouraliepl des évaluations qui ne nécessite
I'utilisation de l'outil que pour les étapes 3 etSeul J-D voit ses résultats s’améliorer. Pour @uy
Dounia, pas de changement significatif. Et Annaeandoins bons résultats. Au tout début de
I'évaluation, Anna léve la main pour demander d&de a I'enseignante. Elle va rassurer Anna qui a
besoin de l'autorisation de ne pas utiliser lesxdqaemieres étapes de I'outil pour la partie 1.efffiet
Anna est une éléve avec un souci d’attention demtauses sont en cours d’identification. La vidéo
montre rangeant consciencieusement chaque objebeurureau avant de commencer. Elle met I'outil
d’aide en valeur face a elle en le coingcant velgioant dans son étui a lunettes. Elle s’en setouia
au long de I'évaluation, suivant les étapes a éald son crayon.

Ce groupe d’éleves a donc tiré parti de I'outilphis particulierement pour la partie 2.
Compte-tenu de la progression sur l'identificataes PP, on peut supposer que ce soutien sur cette
partie a permis une économie d’énergie cognitivar paider les éleves a parvenir au bout de la
procédure, leur permettant d’investir I'ensembles @®nnaissances évoquées plus hauts. Et cette
remarque est cohérente avec les résultats du teDlea I'on voit I'écart entre les résultats destiga
1 et 2 s'Tamenuir d’'une évaluation a l'autre et cardes quatre éléves.

Le rapport concernant le calcul de la charge cogniappelé plus haut va donc diminuer. I
s’agit alors de s’interroger sur les endroits pgassidu modele concerné par cette économie.

Une discussion sur la partie 1 globalement moias beussie sera a mener.

Les résultats de ce protocole montrent donc quéisation d’un outil supposé favoriser le
maintien et le traitement de I'information en Md'Est pas sans effet. Cet impact ouvre un champ de
possible pour I'application du modéle TBRS a laagaption de dispositifs d’aide. La conception de cet
outil s’appuyant sur I'attention comme variable siémfonctionnement de la mémoire de travail valide

donc un exemple d'utilisation de ce modele. Allédgertache principale de maintien peut donc
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permettre a certains enfants, qu’ils soient diatigoés ou non, du moins dans le type d’exercices
présentés, d’acceéder a des résultats de raisonhebeuntis mais sans donner ni la réponse ni les
savoirs en jeu dans les taches a réaliser laibsafdnt seul maitre de ses connaissances. Or cdemme
rappelle Tricot (1998), «la plupart des taches pfaptissage requiérent un effort conscient et un
temps considérables pour passer d’'un traitemediacontrolé a un traitement automatique. ». Ce
soutien permet donc a I'éléve de ritualiser unec@dare en étape et ainsi d’accéder a une possible
automatisation.

Par ailleurs ces expériences montrent qu’un tel ol pas un impact positif pour tous les
enfants puisque pour ce groupe de 8 enfants, sentdemmoitié voit ses performances s’améliorer.

Cette analyse des données souléve un certain natit@rrogations concernant cet outil qui

vont étre exposeées dans la partie qui suit.

Discussion

La discussion sera principalement ciblée sur Iéarnes repérés comme ayant une MdT faible
ou chutée puisqu’objet d’étude dans ce travailaGeprésente 6 enfants dont la moitié ont vu leurs
performances augmenter par I'apport de cet outibir(le tableau des résultats des tests d’empans
verbaux en Annexe 3). Elle visera a identifierdpports et les limites de I'outil et du protocofm ale

voir dans quelle mesure cette aide a pu étre e#fica non.

A) Importance des prérequis.

Des évaluations préparatoires ont éte faites coepkqué plus haut et leur analyse met en
évidence certains points qui peuvent amener desthgpes expliquant que I'outil ait pu n’avoir aucun
impact positif sur les performances de certaingeSIeEn effet, la premiére partie de I'année a été
consacrée a I'étude de la conjugaison des verbeseatnier groupe au présent. Or Claudia, Léo et Guy
ont eu beaucoup de difficultés déja avec la congaogade ces verbes alors que les verbes du premier
groupe sont ceux qui sont le plus vus car les pregrabordés de ce point de vue et ce depuis le CP
d’'une fagon ou d’'une autre. Mais cette expériengeeimis d’initier les éléves a la démarche de
conjugaison selon la procédure posée.

Dans un second temps, a été abordé le verbevferioe modele pour le second groupe, qui a
donné lieu a une récitation du verbe au préserg Emme d’autodictée ; de fagcon a ce que ce savoir

Soit acquis en compléte autonomie par les élévesoOr celui-ci, Guy et Léo sont parvenus a les
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réciter parfaitement bénéficiant probablement éattainement a la démarche alors que Claudia est
restée en difficulté.

Or a été posé dés le départ que le scheme de esyagd’'un verbe ne peut se réaliser
correctement que si les savoirs et savoir-faireldmmentaux ne sont pas acquis. Pour Claudia, &est |
cas, l'outil a été sans utilité car en amont lesrguuis nécessaires n’étaient pas installés. Ohgee
demander alors si pour elle, il ne vaudrait pasurjidans un premier temps donner un sous-main avec
ces mémes étapes auxquelles seraient joints ledsmont elle a besoin pour conjuguer, c’est@-dir

AL 7

la liste des PP et les verbes modéles conjuguééte ale chaque étape concernée.

B) Appropriation de I'outil.

Une autre remarque peut compléter ce qui a étaudfoint précédent concernant la fagon
d’apporter cet outil. En effet les enfants étaieabitués a utiliser des grilles de relecture, wlle
cahiers de lecons en libre-consultation mais cét en particulier n’a été présenté qu’un moment
avant de distribuer les copies pour I'évaluation. f@ut supposer que pour les trois enfants qui s’en
sont saisis cela est entré en échos avec ce quiét&ait précédemment.

Pour les trois autres, deux hypothéses peuventetnecées pour expliquer le fait que I'outil
n'ait pas eu un impact positif sur le résultat erme de performance. Tout d’abord, pour Léo et
Claudia pour qui peu de changements sont visibtes, peut poser I'hypothése du manque
d’habituation. Comme dit plus haut ce sont deuxedemulti dys et tout deux ont besoin de rituels et
de repéres pour suivre et construire leurs appsades tout au long de la journée. Or la vidéade |
passation de I'épreuve montre comment Léo ne si gais de I'outil alors qu’au contraire Claudia
tente d’en tenir compte mais ne sait pas vraimemneent. C’est d’ailleurs la seule a demander ce que
PP signifie. Pour prendre en compte des aidesdees enfants, d’apres les données concernant les
séances en AP (Aide Personnalisée), ont besoimpéfamenter une réussite avec les outils d’aide
avant de s’appuyer dessus. Cela rejoint le faiampener un outil soutend le fait de prendre en cempt
un nécessaire apprentissage pour les plus fragiles.

L’autre remarque qui peut étre faite est 'hypothds la surcharge. En effet le cas de Kilian
est a considérer. Il a eu de bons résultats admipre évaluation sans I'outil d'aide et chute a la
suivante. Il peut étre avancé que Kilian était ears d’automatisation et que le fait de redécolgper
procédure en étape et de la présenter en parallédsercice a pu constituer la surcharge qu’évoque
Tricot (1998) dans son article présentant la tleéde la charge cognitive de Sweller. Il se pouqaé
Kilian soit concerné par «l'effet de la redondamcgu’évoque l'auteur ayant pour conseéquence

d’entrainer une charge cognitive plus importantairesi un effet négatif sur les résultats.
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C) Performance de la MCT.

La réflexion précédente sur les prérequis (poirsmagne a interroger un des indicateurs testés
par les empans verbaux qu'est la MCT. En effetiteeain verbe appris par cceur peut relever
uniquement de la MCT. Or, pour 4 enfants sur @eddiCT est chutée et/ou fragile comme leur MdT.
Et pour deux d’entre eux, la MCT est correcte alpue la MdT est chutée. En effet, Claudia ne
présente pas une MCT chutée mais a pourtant deutlés avec sa MdT. Il en est de méme pour J-D.
Or Claudia reste en difficulté avec I'outil aloreegJ-D va I'utiliser efficacement. Elle ne peut don
constituer un repere suffisant.

Cela dit, cette MCT intervient de facon primordialans le déroulement de cette tache
complexe de conjugaison quand il s'agit de la tgmirecipale de maintien. Et si elle est chutée eutp
faire I'nypothése que ces enfants vont devoir comee en s’appuyant sur un rafraichissement
efficace et/ou une tache secondaire de traiteniestrapide.

Anna et Guy sont deux exemples qui pourraientlétsépart d’une réflexion concernant ce
point puisqu’ils ont tous les deux, a la fois un€Met une MdT fragiles ou chutées. Or les résultats
des évaluations montrent que 'outil contribue p&ué a soutenir un de ces deux aspects puisqu’ils

parviennent a améliorer leurs résultats.

D) Le TBRS et la question du temps.

Quand on travaille sur le TBRS, la question du tendpit étre abordée. En effet, la
temporalité de ce modele TBRS n’est pas de I'ordaeroscopigue mais microscopique en ce sens
gue les opérations mentales de traitement prerdefiobrdre de millisecondes. Or I'observation qui
est faite dans cette étude reste macroscopiqudaiDguand l'outil assure a I'éleve une meilleure
performance, on peut se demander ou se situe Iabortée. Est-ce sur la tache principale de
maintien ou sur la tdche secondaire de traitemebacerna-t-elle le rafraichissement.

En effet pour Guillaume ou Jean-Daniel dont lesguerances se sont nettement améliorées |l
semble que dans un premier temps ce soit la téemeathtien qui soit soutenue vu le type de réussite
et les traces écrites apparaissant a la secontlegua avec l'outil : la recherche organisée dudaP

entraine plus de terminaisons pertinentes.

Evaluation avec I'outil de J-D (partie 2)
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Exercice n°2 :

Les arbres (frémir) @ML&‘&MW‘L ......... quand le vent souffle. —~
i e

22

25 P .
Ta grand-meére et toi (agrandir) a,%?ﬁam?dl@’{ la boite a souvenirs. —

4’&/3\&

! 55 2 =) ' .
L’abelller(chmsw) Mﬂé) ...................... un arbre pour installer son essaim.

o
Lucas et moi (batir) . oédiidos b une belle cabane. —
_—‘—~‘_’\-«—_1

L,"ﬁ;‘;‘b C,
Morgan et son frére (saisir) ... X025 la balle avec précision.
<
)] ShE

Les chats (bondir) ..... 2w 200 trés haut. —
1
510»

E) Tout cela a-t-il un sens ?

Plusieurs copies font apparaitre que des enfantifféremment ceux qui ont vu leurs
performances augmenter ou non, ont utilisé leseétdp et 2 de I'outil sur la premiere partie de
I'évaluation alors que les PP étaient déja don@stout ceux-la vont ponctuellement changer le
pronom donné.

Evaluation avec I'outil de Célia (partie 1)

Exercice n°1 :

Attention tu (salir) .....% AL ... ton nouveau pantalon.

lls (chaisir) ...... JWV:\,% ............... un film au cinéma.
2w, A

\.... pour les prochaines vacances.

Je (remplir) ... JLG/M.T\,DL ............ la bouteille d’eau.
i G

Elle (réussir) ... MAZNIN L a faire trois tours de vélo.

=

~
Vaus (avertir) ....... QNWJ ...... quand vous arrivez.
e

Evaluation avec I'outil de Guy (partie 1)

Exercice n°1 :

Attention tu (salir) .Amﬁ{a ....................... ton nouveau pantalon.
lIs (choisir) .;.jw.-tmlﬁéaﬁ- ........................... un film au cinéma.

Nous (réfléchir) lt':'ge.(.»’q.’.xm pour les prochaines vacances. ~~
LV Pl

3t
Je (remplir) .m_m.i. la bouteille d'eau.
Elle (réusSTr) . ZEatdhird e a faire trois tours de vélo. ©
Vous (a?értir) (Q.u::mﬂ';zmﬂi eoverennrn. Quand vous arrivez. ~~
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Cette démarche erronée améne donc a se poselquetton du sens. Sens que donne ces
enfants a la démarche d’aide mais plus généralesagrst donné a I'exercice de conjugaison proposée
et plus encore a I'enjeu de devoir trouver la botamminaisonCe modele pose ainsi que le soutien
apporté a la tache principale de maintien peustitier une aide sur cet autre plan. En effeteVvél
qui cherche une flexion verbale ne percoit paséiment le chemin a parcourir comme une procedure
qui releve du concept de stratégie visant a atteind but mais comme une donnée a trouver. De fait
alléger la charge cognitive sur la tache principate I'enfant a ne pas décrocher du déroulement
général de la procédure a suivre s'’il ne I'a pderaatisée et/ou compris.

Le cas d’Anna semblerait en étre exemple. En effet, elle se saisit de I'outil etrareson
métier d’éleve trés au sérieux mais il se peut lgusens de ce qu’elle fait ne soit pas tres clair
puisqu’elle va demander a la maitresse I'autoosatie ne pas appliquer les deux premiéres étalpes a
partie 1 n'étant pas certaine de ce qu’elle pessgect a prendre en compte dans la non automatisati
d’une tache.

En effet, des entretiens individuels sur ces whffiés aspects pourraient étre intéressants pour
percevoir dans quelle mesure cet outil sera une taigchant la mémoire sémantique sachant, comme
le précise Lieury (2012), gu’elle est plus solidedéterminante en tant que prédicteur de réussite e

ainsi impacter éventuellement I'étayage au momergrdsenter I'outil d’aide.

F) Stratégie

Quand est abordée la question du sens, comptedeehaspect séquentiel de cet outil d’aide,
on peut se demander dans quelle mesure les epfnisivent et/ou adhere a la stratégie qui leur est
proposée. En effet Lieury (2012) explique qu’enatshde la répétition subvocale, I'utilisation de
stratégies par I'enfant intervient tard par rapolfge scolaire et 'on peut s’interroger suffl@acité
d'une telle procédure présentée ainsi. Mais dans #ticle, Corbin et Camos (2013) évoquent
I'entrainement de la MdT et faisant la synthésdrdeaux sur le sujet explique qu'il ait « suggéue q
'entrainement des enfants a employer les stragégieurrait améliorer leur capacité mémorielle. » a
condition qu’elles leur soient explicitées, ce taient le cas dans cette étude puisque un telitrav
été mené tout au long de I'année.

En proposant aux enfants un outil qui ne fait pdsua place, qui s'appuie sur les prérequis
situés en mémoire a long terme sans les leur dosingui soutient I'attention en mettant a leur
disposition une procédure en étape, il semble ‘guepermette a certains comme J-D, Guy et Anna de

parvenir a progresser dans I'acquisition de cetiegrure de conjugaison.
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Pédagogiquement la notion de stratégie peut peaita@bir un impact sur I'appréhension de
la démarche en amont et sur I'ajout de tels oatilside tant pour y donner du sens que pour souteni

'acquisition.

Pour les trois enfants qui semblent avoir bénéfi@écet outil, on peut conclure que MCT
faible ou pas, il aura visiblement permis une éoameod'énergie cognitive selon plusieurs procédés
possibles mais cette étude, compte-tenu de la méthtlisée, ne peut guére entrer dans plus de
détails.

Pour les trois éléves dont les résultats ont stagnénhuté, plusieurs hypothéses peuvent étre
posées.

* Ay regarder de plus pres, il est donc centravdgfier et d'accompagner 'acquisition de
prérequis solides mais cela n'implique pas quillefattendre qu'ils soient acquis pour initier la
procédure complexe puisque, comme le montre l'elerdp Guy, I'éléve fait des va-et-vient et
I'aspect spiralaire des apprentissages a la toussps.

* L'outil doit pouvoir étre présenté assez tét ptes enfants les plus fragiles pour qu'ils
puissent avoir I'occasion de s'appuyer dessus.eOnfgire I'hypothése a vérifier que l'introductide
l'outil peut avoir lieu en méme temps que celléadgrocédure pour que tout prenne un sens ensemble.

* Au moment de l'observation des éléves en diff&ulvisant a comprendre comment ils
fonctionnent et quelles sont les compétences degaisur lesquelles on peut s'appuyer pour les,aide
faire attention au fait que ses performances en MElle ne permettent pas de conclure sur ses

capacités en MdT et sur I'impact éventuelle d'ude apportee.

Pour ce qui est du protocole, il est a noter gserésultats n'étant que macroscopique, un
nécessaire prolongement de cette étude serait arrelon une méthode expérimentale pour pouvoir

aller voir en détail et coter les différents esgaeanps de ce modéle.

Enfin, bien en amont, une aide pour étre pertiner@epeut étre pensée en dehors d'un
ensemble pédagogique et didactique. La fagon deedlalu sens a une aide et le moment de la donner
doit étre réflechie en fonction des enfants. Emtefbn voit qu'Anna, J-D ou Guy en ont trouvé
rapidement car il entrait en congruence avec laaidéne didactique et pédagogique posée par
I'enseignant. Pour Claudia ou Léo, il semble catitait fallu penser I'approche différemment. De

méme apporter un outil de soutien dans le cadreedipproche du concept de stratégie était déja init
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dans la classe. Le concept de stratégie néceast détre enseigné et pratiqué mais on peut se

demander comment.

Conclusion générale

Il est compliqué d’apporter de l'aide sur le plagmtif & des éleves avec des difficultés de
mémoire, de facon a étre au plus proche de lewssiben vue de leur donner les moyens d'étre
autonomes et non pas juste de répondre a une denretidutionnelle de remplissage. Des dispositifs
sont préconisés, notamment dans les domainesndénteire et de I'attention.

Dans leur ouvrage respectif, Béatrice Risso (2@b8&cernant la mémoire et Francine Lussier
(2011) concernant les troubles de l'attention dohrechaque acteur, enfants, parents et enseignants
des pistes pour les accompagner. Elles évoquenedbsiques d’entrainement des différents sous-
systemes de la mémoire, le rdle des encadrants lfmpganisation matérielle et intellectuelle des
taches a effectuer et rappellent aussi que le itrdes stratégies est important. Est aussi rappelé
limportance de planifier certains travaux longspuasieurs étapes et/ou en plusieurs fois pouraide
ces enfants. Mais comment faire avec des tachegpleras comme la conjugaison ou tout se passe
dans la téte de I'enfant ; ou I'adulte consideravent (voir les manuels) qu'il ne s’agit que d'une
seule opération mentale.

Le modele temporel de partage des ressources (TBR®)rte une autre lecture en traitant
I'activité cognitive des taches complexes. Et l'aoppositif de cet outil sur les performances en
conjugaison de certains éléves ouvre un champ dsilpes pour I'application du modéle TBRS a la
conception de dispositifs d'aide. En effet le tiad@automatisation, primordial pour les appreragss
des enfants en école primaire car touchant desrsastosavoir-faire €élémentaires et fondamentaux,
doit attirer notre attention. Souvent ce n'estgraserme de procédures relevant de stratégiesenais
terme de procédures relevant de programmationsaptepensés les approches didactiques. De fait la
construction du sens qui pour certains se faiteemtitre, dans le milieu familial et donc ne poas p
probleme a l'enseignant peut ne pas se faire dupour ceux qui n'y ont pas acces et 1a, les
enseignants sont démunis.

L'outil d'aide ainsi congu pourrait, dans un catidactique et pédagogique pensé en terme de
stratégies et lors d'une approche de grammairexte basée sur le travail d'énonciation, permatire
enfants ayant une MdT fragile ou chutée de souimelvision techniciste de la conjugaison parce que
soutenu dans la démarche, pour étre plus dispoaildeconstruction du sens et a I'enrichissement de
leur moyen de communication.
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Si pour certains éléves ayant une MdT non chuiéggdct est positif alors le TBRS offre des
perspectives qui vont au-dela de l'aide aux enfgui®nt des troubles et va pouvoir étre un supgert
réflexion pour des outils dans le domaine de l&eddhciation et plus seulement dans I'adaptation ou
'aménagement, permettant une démarche de préwgmtiar certains enfants dits en difficulté mais ne
relevant pas du champ des TSA qui sans ¢a, pontragsculer a un moment donné dans la grande
difficulté.

Mais compte-tenu de la méthodologie et de la pajuachoisie (hombre de sujets, age,
TSA, ...), cette étude ne peut avoir qu'un caraactéploratoire. Il s'agirait d’étendre a un plust
nombre et a un plus large choix de profils lesstesefficacité d’un tel outil. Il serait intéresdae
reprendre les différents points évoqués dans leugsson pour évaluer leur pertinence et tirer de ce

réflexions des conditions plus objectives d’utiisa de I'outil.
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Annexes

Annexe 1 : Exemples d’exercices tirés de manuels.
Extrait du manuel « A nous le francais ! » (CE2D05

(2] Recopie les phrases en écrivant le verbe
correctement.

Je (pratiquer) un sport collectif.
Nous (déguster) le gateau. Léa (poser) ses affaires.
Mes copains me (regarder) jouer.

Extrait du manuel « Outils pour le Francais ! » (FE2014

€5} * * Conjugue les verbes entre
parenthéses au présent.

a. Je (étre) toute la journée a la maison.
b. lls (avoir) des cailloux dans la poche.
¢. Tu (étre) en train de tomber malade.
d. Tu (avoir) quelques jours de vacances.

Extrait du manuel « L’lle aux mots ! » (CM1) - 2009

L5 ) Mets les verbes entre parenthéses au
présent de l'indicatif.

Nabil (lancer) la balle. — Laure (s’é¢lancer) et
(rattraper) la balle. — Nous (observer) le jeu avec
allention. — Nous (juger) que les deux joueurs
sont tres bons. — Nous (féliciter) tout le monde.

Extrait du manuel « Outils pour le Frangais ! » RFE2013
@ ## Ecris les phrases au présent en

conjuguant les verbes aux 2° personnes du
singulier et du pluriel.

Tu/Vous (finir) ce travail. » Tu finis ce travail. ,_ 3% Conjugue les verbes au présent.
Vous finissez ce travail. a. Les timides (rougir) comme des tomates.
a. Tu/Vous (ralentir) dans les tournants. 0. L'entreprise (fournir) un ordinateur.

b. Tu/Vous (avertir) en klaxonnant. c. Nous (finir) plus tard.

¢. Tu/Vous (accomplir) un exploit. d.)e (pdlir) d"horreur.

d. Tu/Vous (vieillir) tout doucement. =. Le blanc (jaunir) au soleil.
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Annexe 2 : Protocole des tests d’empans verbaux.

Protocole de passage du test d'empan verbakdeoire a court terme

« Tu écoutes bien les mots que je vais te diretpuiss répétes exactement dans le méme ordre. »
« Nous discuterons apres avoir terminé. »

Enoncer dans l'ordre les suites de mots en artitblian et en laissant une seconde entre chaque
mot.

Noter 1 si c'est bon sinon noter 0.

Protocole de passage du test d'empan verhakdeoire de travail.

« Tu écoutes bhien les mots que je vais te diretpuiss répétes exactement en sens inverse. »
« Nous discuterons apres avoir terminé. »

Enoncer dans l'ordre les suites de mots en artitbian et en laissant une seconde entre chaque
mot.

Noter 1 si ¢'est bon sinon noter O.
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Annexe 3 : Tableau des résultats des tests d’emjahaux

Mémoire a court terme

Mémoire de travail

Niveau Remarques
2 mots|3 mots|3 mots|4 mots |4 mots|2 mots|3 mots |3 mots |4 mots |4 mots
CEl 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 Jamais d’orthophonie
CEl 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 Elle ,a reconnu .I exercice car elle fait de
redoublante I'orthophonie depuis longtemps.
CEL 1 1 1 0 0 1 1 0 0 Il a reconnu | exercice car il fait de I'orthophonie
depuis longtemps.
CE1 - .
1 1 1 0 1 1 0 0 Jamais d’orthophonie
redoublante
CE2 1 1 1 1 1 1 0 0 Orthophonie depuis quelques mois.
CE2 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 Jamais d’orthophonie
CE2 1 1 0 1 1 1 1 0 0 Ila reconnu I'exercice car il fait de | orthophonle
depuis longtemps. Il murmure les listes.
CE2 H 7 H A
redoublantel 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 Jamais d’orthophonie. Tre_s: Iong_ue pour
en CEL retrouver les deux dernieres listes.
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Annexe 4 : Copie d’'une évaluation effectgaas outil d’aide

Prénom : Classe :

CE

Evaluation de conjugaison AlB|C

Conjuguer les verbes au présent (2ieme groupe)

Exercice n°1 :

Vous (réfléchir) .......cccooeveeiieiiiieee. longtemps avant de vous décider.
Elle (rougir) .....cooeeveeeeeeeeeeeeeeeee quand on lui dit qu’elle est jolie.
TU(FEUNIF) e tes amis pour féter ton anniversaire.
Nous (franchir) ........coevvvvevvieeiiivinnnnne, la riviere en vélo.

lls (Qrossir) ...ooooeeeeeeeee les insectes grace a une loupe.

Pour le pique-nique, je (fournir) .............................. le pain.

Exercice n"2 :

Tati et moi (finir) coocoeeveeeeeee le bon gateau.

Manon et Lucie (grandir) ......c.ccooeeeveeereennnnnn. trés vite.

Amanda (choisir) ........................... de manger des légumes.

Les oranges (Perir) ......vvvevveevveeeieenn rapidement.

Léo et toi (réussir) ............. a faire des acrobaties fantastiques.
Les chiens (vomir) ... pour se nettoyer I'estomac.
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Anne

Prénom :

xe 5 : Copie d’'une évaluation effectaéec outil d'aide

Classe : CE

Evaluation de conjugaison A|B|C|D

Conjuguer les verbes au présent (2ieme groupe)

Exercice n°1 :

Attention tu (salir)
lls (choisir) ...........
Nous (réeflechir) ...
Je (remplir) ..........
Elle (réussir) ........

Vous (avertir) .......

Exercice n°2 :

Les arbres (frémir)

................................... ton nouveau pantalon.
.................................. un film au cinéma.
.................................... pour les prochaines vacances.

.................................. la bouteille d’eau.

................................. a faire trois tours de vélo.

................................... quand vous arrivez.

...................................... guand le vent souffle.

Ta grand-mere et toi (agrandir) .................................. la boite a souvenirs.

L’abeille (choisir) ..

Lucas et moi (batir

....................................... un arbre pour installer son essaim.

) une belle cabane.

Morgan et son frére (saisir) .........cccooovviieeeiia.. la balle avec précision.

Les chats (bondir)

....................................... trés haut.

41



Annexe 6 : Copies d’Anna
Exercice n®1 :

Vous (réfléchir) ...".I.E.;E{{.\:.f ... longtemps avant de vous décider.

Elle {rougir) J]Q{LG{’ré quand on lui dit qu'elle est jolie.

Tu (FEUNIF) . asn it .... tes amis pour féter ton anniversaire.
Nous (franchir) _/g{'.:..:-.,:,»l'.h.-".-'..-t-,:lz_'.'. ..... la rivigre en vélo,

lls (grossir) .a'-t,*’.«*”"& les insectes grace a une loupe.

o
Pour le pique-nique, je (fournir) ..Ji;‘h-.i,'.!..'.‘...'-".l............ le pain.
e

Exercice n°2 ;
Tati et moi {finir) ..¢.‘£.'.'.].!1’.'.‘;';Ex voneeee. |2 DON gateau.
gt I =

' —
Manon et Lucie (grandir) .,i%f!.{;,.".'.‘..-._'if.{;;.”.t.._‘_. rés vite.
DALY ! =

Amanda (choisir) 'VP“?“’& de manger des légumes. —
Ll

Les oran jes (perir) /}.Lh’..i rapidement. -~

Al

Leo et toi (réussir) .20 % 05000 & faire des acrobaties fantastiques.
-

5t

1
Les chiens (vomir) ..ﬂf;:ﬁn‘.‘L.L-%% .......... pour se netioyer I'estomac.

W

Exercice n®1 :

Attention tu (salir) &GRA .................... ton nouveau pantalon, —
lls {choisir) QE@%M&& .......... CipeRs un film au cinéma.

4 i
Nous (refléchir) Al«g&af?uq:mé ........... pour les prachaines vacances.

Je (remplir) ... Jma/:vszz‘. ..................... la bouteille d'eau. —

Elle (réussir) TS A faire trois tours de vélo. —

Vous (avertir) G»WM-DB quand vous arrivez. —

Exercice n°2 :

oty

L'abeille (choisir) ugm& un arbre pour installer son essaim. -~

Lucas et moi (batir) /E&‘bm% une belle cabane.
ecimile il =7
Aol

Morgan et son frére (saisir) .D.GM% ......... la balle avec précision.
veaqs
Les chats (bondir) /EDMM ......... trés haut, —
Al
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Annexe 7 : Copies de Léo

Exercice n°1 :

Vous (réfléchir) J U Cg HE (_.1. J'!J‘ - longtemps avant de vous décider.
'?'
Elle (rougir) ... .G'J‘L«@’Vl_ .............. quand on lui dit qu'elle est jolie. <
Tu (réunir) 32704 LAY "Jb; tes amis pour f&ter ton anniversaire. -
a o Ksy

Nous (franchir) 000 LT LA la rivi 2lo.

{ i )QWL}:;‘_,I_%/ a riviere en vélo
lls (grossir) %é-ﬂm;a' les insectes grace a une loupe,

-

Pour le pigue-nigue, je (fournir) %ﬂﬂ{' 220504 le pain. —
Exercice n°2 ;

Tati et moi (finir) .g—{’nn,;__ le bon gateau,
¢
Manon et Lucie (grandir) . %-i‘ el ST, trés vite,

Amanda (choisir} CP\@-{KA;}, de manger des legumes.

Les oranges (périr) ...... 7. .4'@7 J.‘_:? .. rapidement.

Léo el toi (réussir) 9“"’)4

. & faire des acrobaties fantastiques,

VOVC 7

Les chiens (vomir) "-Lr pour se nettoyer I'estomac.

Evarcice i1 :

Attention tu (salir) . &G)&fﬂ ................ ton nouveau pantalon. ~
lls (choisir) ..... mﬂwgw ut .......... un film au cinéma.

Nous {réfléchir) ..J. IE - SO pour les prochaines vacances,

Je (remplir) .. ?umug' .«Q»‘L,g .......... la bouteille d'eau. ~
Elle réusslr} chO/)JJ} ........... & faire trois tours de vélo.

Vous (avertir) .. oL@ A0 .. quand vous arrivez.
Exercice n"2 :

# o
Les arbres (fremir) g’v:(’_f! }L{_J._jﬁ guand le vent souffle.

Ta grand-meére et toi (agrandir) Wﬁw ..... la boite & souvenirs.

L'abeille {chcusw} DP].M]"L;) . un arbre pour installer son essaim.

Lucas et moi (batlr}l /W . une belle cabane.

-’*! ..... |1a balle avec précision.

P L=
Les chats (bondir) é'@?”ﬁjw trés haut,
_ =

Morgan et son frére (saisir) .. =250

43



Annexe 8 : Copies de Claudia

Exercice n°1 :

Vous (réfléchir) ”ﬂfyd&gn.@( ...... longtemps avant de vous décider,

—

Elle (rougir) ... ﬂ%&%{&?{ﬁh ............ guand on lui dit gu'elle est jolie.

Tu (réunir) .... .. tes amis pour féter ton anniversaire.

MNous (franchir) ........ Qr'lcvw’jvv L1250 lariviere en velo.

lis (grossir) ..... W% .. les insectes grace a une loupe.

Pour le pique-nigue, je (fournir) ............ .—8—6«% le pain.

Exercice n"2

Tati et moi (finir) .......... Q&MME bon gateau.

-

Mannn et Lucie (grandir) .. «%{’%(Llﬁﬂ, trés vite.

Amanda (choisir) ....... ,c.w de manger des légumes.

-

Les oranges (périr) J“»EQE rapidement.

Léo et toi (reussir) “‘L(ﬁalg*ﬁy a faire des acrobaties fantastiques.

e

Les chiens (vomir) .....AZ8Td

4, pour se nettoyer |'estomac.

Exercice n°1 :

Attention tu (salir) ... !)Gj{ '.EJ,)

||s{rU;s‘|£‘ W

MNous (réflechir) ... SV CE00AA N, pour les prochaines vacances.

.. ton nouveau pantalon.

.. un film au cinéma.

Je (remplir) ......... "% .. la bouteille d'eau,

Elle {reussir} a faire trois tours de vélo.

Vaous (avertir} ....... AT I o SR quand vous arrivez.
—_—

Exercice n°2

.. quand le vent souffle.

la boite & souvenirs.

s>

L'abeille (choisir) ap\ew«,,
.Lusﬂﬁj{lj_mni_(bétir}l Qrw@_.&fm,_,_ une belle cabane.
Mo,

un arbre pour installer son essaim.

Morgan et son frére (saisir) ... AU /ALA.......... la balle avec précision.
Les chats (bondir) ... Q’ﬁ'ﬂ\c(u; trés haut.

—
-



Annexe 9 : Copies de Guy

Exercice n°1 :
Exercice n®1 : Attention tu gsallr? A:J.r. s tON NOUVeau pantalon.
LJ@ lis (chaisir) . Jm.ﬁ.&a ....................... un film au cinéma.
Wous (réfléchir) JUE'. Aéﬂ} longtemps avant de vous décider. ~ '% _
Mous (refléchir) . &.&M foama.......... pour les prochaines vacances.
Elle (rougir) .70 RAAC L, oo uand on luj di #
(rougir) a LRI et ke, Je (rernpllr:l ﬂ&n\.}{}m la bouteille d'eau.
Tu (réunir) .mm;& ....... tes amis pour féter ton anniversaire. Elle {rgﬁss 1) . ZUEaAM ,\; A Rite s fotire de vailn, ¢
: |”_ o %
MNous (franchir) .6{1\:‘31‘ j Abgnad.. la riviere en vélo. - Vous {a?értir} Dlaend, ..Adrg, ............. quand vous arrivez. ~~
lis (grossir) . ca7 ‘n.?:t.:.’f ......... les insectes grace a une loupe.
z Exercice n®2
Pour le pigue-nique, je {fﬂurnir] sATVYNA.. . le pain. -
Les arbres (frémir) fenioa.d feevianiainens: quand le vent souffle.
Exercice n*2 : x*
Ta grand-mére et toi (agrandir) .ce.-gm;'; l.'u‘-?c'f%"nﬂé,. ........ la boite & souvenirs.~”
Tati et moai (finir) %1.;,@ .................. le bon gateau. ) <
= L'abeille (choisir) .4 \J.AL un arbre pour installer son essaim. =~
Manon et Lucie (grandir) & o :\AF‘.»(J;* sk trés vite, - | :
(© ) %‘ J % Lucas et moi (Q%}_ﬁﬁj“iieni' e UNE belle cabane.
Amanda (choisir) .L,um;,_-_iL§ --------- de manger des légumes. Morgan et son frére (saisir) Ao iaiAubil ... la balle avec précision. —

Les oranges (périr) /{mFtM rapidement. Les chats,[pgnd_a) Em W .. trés haut.~
: G s 5 . “)C \ :
Leo et toi (réussir) .21@.-L5A&~:t§1. ... & faire des acrobaties fantastiques,
-

k-
Les chiens (vamir) U"ﬁ. W lidid. ... pour se nettoyer I'estomac. —



Annexe 10 : Copies de J-D

Exercice n°1 :

f
Vous (réfléchir) ......s= ...Mﬁ%lnngtemps avant de vous décider.

Elle (rougir) .....: -&(HA-M ceneeee UEN 0N UG dit qu'elle est jolie, —

. tes amis pour féter ton anniversaire. =

Tu (réunir) ... JHAMeA
Nous (franchir) .@d@«“{ﬂ% m.‘?ezla riviére en vélo.
lls (grossir) .. W"JM ,,,,,, les insectes grace a une loupe.

Paur le pigue-nigue, je (fournir) . @7‘/4%1 .. ke pain. —~

Exercice n°2 :

Tati et moi (finir) @-ﬁ &

Manon et Lucie (grandir) ... ¥

le bon gateau.

A L)
T res vite.
-
isi M‘E‘
Amanda (choisir) ... W3V 2. de manger des legumes.

Les oranges (périr) .. f*!,{.-.m}fjﬂ . rapidement.

’y’}%%/ a faire des acrobaties fantastiques.

Léo et toi (reussir) £

Les chiens (vomir) ... LA37 'Wﬂ%h’t pour se nettoyer I'estomac.

Exercice n’1 :

Attention tu (salir) ........ MO i tan nouveau pantalon. ~
lis (choisir) L&&@W _____________________ un film au cinéma.
Nous (réfléchir) . SO ... pour les prochaines vacances. —

la bouteille d’'eau. -

Je (remplir) rmm;ﬁdp
- iy
Elle (réussir) . JIUAL i,

& faire trois tours de vélo, -

Vous (avertir) .*.:R-‘L‘fe’.‘x?@fgg ..................... guand vous arrivez. —
Exercice n°2 .

Les arbres (fremir) fi‘ﬁfntii&’w% quand le vent souffle. —

S

Ta grand-meére et ol (agrandir) . D.%hﬂ.ﬂﬂ{ "J,f:g/ la boite & souvenirs. —

1}1
P
L'abeille (choisir) Lﬁé‘%j:{;‘ un arbre pour installer son essaim.
Lucas et mai (bétir) . M” Besisvsiinitin une belle cabane.—
e
g .

Morgan et son frére (saisir) ... AP la balle avec précision.

-' <

- | ;

LE$ chats (bondir) ..... SFkd st .. trés haut, —
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Annexe 11 : Copies de Kilian

Exercice n°1 :

Vous (réfléchir) T&W‘/&Zﬁ longtemps avant de vous décider <
Elle (rougir) W .................. quand on lui dit qu'elle est jolie. ~

/ -
Tu (réunir) . TE4LAMA).............. tes amis pour féter ton anniversaire. #

Nous (franchir) Wo@m‘/ﬁ(}% rivigre en vélo, ~

lIs (grossir) _.%HMQWES insectes grace & une loupe, -

Pour le pigue-nigue, je (faurnir) M le pain. ~#

Exercice n°2 :

Tati;émol {finir) %mgg\i‘ le bon géteau.

Manon et Lucie (grandir) gﬂm(v;.% trés vite,

Amanda (choisir) (jﬂw:)if de manger des legumes. =~

# 7
Les oranges (périr) WJ@M rapidement. .~
)}@ 7

Léo et toi (réussir) .. 50000

Les ch}ens {vomir) _mw.Wpour se nettoyer l'estomac, —

%,

m%a faire des acraobaties fantastiques. —

Exercice n°1 :

Attention tu (salir) ,“x‘i;; ton nouveau pantalon. =~

lle {choisir) c?n*—o:&; ’Y‘-t un film au cinéma.
s oA}
Mous (réfléchir) .J.’LKW‘:,L;:J,ZE{?‘... pour les prochaines vacances.

v

Je (remplin) DTN AT la bouteille d'eau, ~
Elle (réussir) J:-\-E,..LM.{}-‘{A&' .............. a faire trois tours de vélo. -
\ous (avertir) °P{FL,.‘(,A 5 SN quand vous armivez.

-

Exercice n°2 ;

{:f i \
Les arbres (frémir) ...5. .'.F'..;;..:'.n.'.’..f.lxé'jf.lt. quand le vent souffle.
—— - =

“la
g e
Ta grand-mére et toi (agrandir) s".f_.ﬁz?, la boite & souvenirs.
chald bl A 3 et
WUsed .
L'abeille (choisir) ..¢ ‘EN’)T/L' un arbre pour installer son essaim. —

el
Margan et son frére (saisir) R e }j-;f} la balle avec précision.
C‘%ﬂ’*} i 4

Les chats (bondir) '*',L'I‘JT trés haut.
R -

X,
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