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INTRODUCTION

« Marc (I'instituteur) avait remarqué avec quellarime de révolte un enfant, Iésé dans son
droit, crie « ce n'est pas juste ! ». Toute injostsouléve une tempéte au fond de ces petites
ames, dont elles souffrent affreusement. C'estl'gqiée de justice, en elles, est absolue.
Emile Zola,Vérité 1902.

Quel professeur n'a jamais entendu « vous n'avezlgaroit de faire ¢a ! », « ce n'est pas
juste ! » ou bien un éleve de rétorquer a sonignaat « mais j'ai le droit de ... ! » ? Nous
avons tous été confrontés, a un moment ou a ua datnotre (jeune) carriére a ce sentiment
d’injustice ressenti, et souvent exprimé par n@ved. Ce sentiment d’injustice a été étudié
sous divers aspects : sociologique, éthique ainsijgridiqgue. La pensée des scientifiques
rejoint celle des enseignants au cceur de I'étantiest scolaire : si cette sensation d’injustice
n'est pas traitée, sa multiplication pourrait dannaissance a des comportements violents au
sein des établissements scolaires. Afin d’atténcer sentiment, il convient des lors
d’appliquer les principes du droit dans I'école. éfet, I'école est une institution qui confere
des droits a tous : aux adultes, comme aux enfant@dolescents, aux enseignants comme
aux éleves. Mais ces prérogatives ne semblent ppades mémes pour les éleves ou les
membres de la communauté éducativé.es éléves attendent que I'école soit juste et se

plaignent sans cesse des injustices qui les affeste

Déja a I'époque de Zola, au début du XXeme sidal@ption de « justice » était au cceur de
l'institution scolaire, comme en témoigne la ciatien exergue. Cet enjeu demeure
aujourd’hui, et peut-étre méme de facon exacerBétmn Francois DUBET« parce qu'ils
vivent dans une société plus démocratique, dan$a@iies moins autoritaires, parce gu'ils
sont souvent plus autonomes, plus agés et souaetns, les éleves sont plus sensibles a la

question de la justice de la vie scolaire elle-méme

Est-ce pour développer ce sentiment de justicepaesateur des tensions sources de
violences que le droit est entré dans I'école 2cEgtour cette raison que I'on assiste depuis

quelques années a une juridicisation et a une iardiation des rapports au sein des

1 DUBET F. (2016). « C’est pas juste | ». Les Cahiers pédagogiques, vol. n°532, p.12-14



établissements scolaires ? Pourquoi les élevedydésns se sentent-ils menacés dans leurs
prérogatives ? Les connaissent-ils seulement ?il&tlaes connaissent, les connaissent-ils
vraiment ? La perception qu'’ils ont de leurs dreiss-elle conforme a I'esprit de la Loi ? Ce
sont autant de questions que je me suis poséeasaielles j'ai cherché des réponses.

En tant qu’enseignant nous nous devons d’édugeadéwves a la citoyenneté, mais qu’en est-
il lorsqu’ils ne connaissent pas leurs propres tdroceux édictés dans les reglements

intérieurs, ceux que la loi leur confere au seifildstitution scolaire ?

Etant enseignante d’économie-gestion, je suis aenanénseigner le droit a des classes de
premiéres et de terminales STMG. A I'ére du « Viersemble », j'étais curieuse d’'étudier
les rapports que les lycéens pouvaient avoir avekdit et plus particulierement leurs droits.
Le theme de mon étude est donc « les lycéens et tiaits ». Ce travail de recherche m’a

amenée a m'interroger sur la perception gu’ontdéfrents acteurs de la communauté

éducative des droits lycéens, et la perceptionydegns eux-mémes.

Apres avoir délimité lecadre institutionnel de cette recherche (Chapit)e rous
rechercherons dans les travaux scientifiques deseasits qui nous aideront a construire notre
réflexion (Chapitre 2), éléments a la lumiere detgjunous proposerons, dans une troisieme
partie, un protocole de recherche visant a reaudids informations « sur le terrain » dont

nous présenterons et discuterons les résultatp{@na).



Chapitre 1 : Le cadre institutionnel.

Le systéme éducatif que nous connaissons aujourabi I'héritier d’'une construction
historique qui progressivement, a mis l'éléve, suje droit, au centre de toutes les
préoccupations.

Dans la loi du 10 juillet 1989, dite Loi Jospin, wauve l'affirmation selon laguelle I'éleve
est au centre du systéeme éducatif ».

Il convient dés lors de présenter ce que I'on ahtpar cette expression de « systeme
éducatif » justement. L'objectif de ce chapitre dehc de présenter le systéme éducatif
francais afin d’en comprendre les fonctionnemeintte® rouages qui ont amené a placer
I'éleve et ses droits au centre des préoccupatiomstemporaines. Nous balaierons
chronologiquement les différentes étapes de saremtion (Section 1), pour arriver a une des
notions clés du service public d’éducation actul participation des éleves a leur vie

lycéenne (Section 2).

e Section 1 : Le systéme éducatif : ses principessas regles.

Le systeme éducatif tel que nous le connaissoneléainent est le résultat d’une tres longue
histoire, histoire qui débute dés le Moyen-Age. t€etistoire est tumultueuse et suit
inconditionnellement le cours de la vie socialpditique de la France.

L’Ecole est un lieu a visées multiples : A la foes de formation professionnelle, endroit ou
eémergent lidentité nationale et le sentiment deoyenneté, dispositif permettant

I'épanouissement de soi ou bien encore outil de kdntre toutes formes de discrimination.

1. La construction du systéme éducatif

Déja a la Renaissance le second degré est présé&mamrce sous la forme des colléeges, mais

ceux-ci ne sont accessibles qu’a certaines cl

aespsles (la haute aristocratie notamment.
Des 1572, on dénombre sur le territoire pas momgiauze colléges, a Paris et dans les
grandes villes universitaires. Ce nombre dépadssergoixante-dix avant méme les années
1650. Ces établissements sont dirigés par desaagkddésuites, protestants, ...)

Des lors, 'Ecole n’aura de cesse d’évoluer.

L’école s’avere étre en effet un lieu qui s’est ¢ansa partir de lois et de décrets (A), un lieu

qui définit un certain nombre de regles et de ppies (B).



A. Quelgues dates clés qui fondent notre service publd’éducation tel que nous

le connaissons.

1802: Les lycées sont créés par Napoléon Bonaparte fpomer « |'élite de la nation ».
ces premiers lycées sont rares et totalement fésapar I'Etat. lls prennent la suite des
« écoles centrales », qui avaient vu le jour dufarRévolution Francaise. Ce lycée de
I'’époque Napoléonienne n’est pas sans rappelercatains points, le lycée que nous
connaissons de nos jours : y sont enseignéesslettsciences par des professeurs, recrutés
par des inspecteurs généraux, et faisant |'objet ralgports annuels envoyés au
gouvernement. De plus, le lycée est dirigé paramseil d’administration dont Napoléon

nommait lui-méme les membres.

1833: la Loi Guizot du 28 juin 1833, proposée par Ems Guizot, ministre de
I'Instruction porte sur I'imposition faites aux comnes de la création d’écoles primaires

(ni gratuites, ni obligatoires et réservées aux@as).

1850: Les lois Falloux portant sur la liberté de I'emgmement

1880: La Loi Sée institue les colleéges et lycées degs filles.

1881-1882 Les lois Ferry nommées d’'apres Jules Ferrysaldinistre de I'Instruction,

rendent 'Ecole gratuite, l'instruction obligatoie¢ I'enseignement public laique.

1959: l'ordonnance du 6 janvier 1959, dite ordonnancerti®in, rend la scolarité

obligatoire jusqu’a 16 ans.

1975: La Loi Haby, du 11 juillet 1975, portant le nom whinistre de I'Education nationale

de cette époque, institue le « College pour to{ows-entendu le secondaire).

1989: La loi d'orientation du 10 juillet 1989, dite Lalospin, rappelle les principes
généraux du droit, mais également I'existence deoramunauté éducative. On entend par
I'expression « communauté éducative » I'ensemble dkeves, des enseignants, des

personnels non enseignants et des parents d’éleves.



B. Les grands principes du systeme éducatif

Le systeme éducatif francais se fonde sur de grandsipes, issus pour certains de la
Révolution de 1789, des lois des llle, Ve et Vepidique pour d’autres ou encore de la
Constitution du 4 octobre 1958 :

- La liberté d’enseignementconsiste en la « liberté d’organiser et de dispens
enseignement » ; elle est issue de la Loi DebrE986, et est une affirmation de la

liberté d’expression.

- La gratuité : Ce principe est issu de la loi du 16 juin 188lvisait a I'origine
'enseignement primaire public. Elle a depuis 1988 déployée pour

I'enseignement secondaire également.

- La neutralité : Cette neutralité est d’ordre politique et philpkique et s'impose a
tous les membres de la communauté scolaire : awigersts mais également aux

éleves.

- La laicité : ce principe voit ses prémices des le XIXe siealec les lois Ferry
notamment mais se verra accentué en 1905 avecdartant séparation de I'Eglise
et de |'Etat.

- L’obligation scolaire : L’instruction est obligatoire pour tous des Bade 6 ans
depuis 1882.

De toutes ces étapes, par ces textes de droitsegramds principes, c'est tout un service
public qui s’est construit, un service avec poyebla satisfaction de I'intérét général.

Le service public d’éducation, pour répondre aecattente, est soumis a diverses regles.



2. Le service public d’éducation

Le service public d’éducation est régi par diversegles qui respectent une certaine

hiérarchie (A) et que I'on retrouve dans de nombitexies (B et C)

A. La hiérarchie des normes

L'institution scolaire est régie par différentesrmes qui, selon la pyramide de Kelsen,
doivent respecter une certaine hiérarchie. En ,effleaque norme de rang inférieur doit

respecter la norme qui lui est supérieure. Ce@mhthie s’organise de la fagcon suivante :

Traités
internationaux
&
Constitution

Lois
Décrets, arrétes

Circulaires, directives

Réglement intérieur

B. Le Code de I'éducation

Suite a la loi d’orientation de 1989, le ministre Iteducation nationale de I'époque, Lionel
Jospin, a souhaité se lancer dans un processugldeation. De ce processus est né le Code
de I'éducation.

On entend par codification uneopération de fabrication de codes par regroupenn
normes anciennes ou création de normes nouvelles ».

Le Gouvernement s’est donc lancé en 1989 dans camséne.

Ce Code de I'éducatior offre, pour la premiéere fois, une codification Bensemble des
dispositions Iégislatives relatives au systéme &tiflicancais. %

Il se divise en deux grands themes : la partieslétive et la partie reglementaire.

2 PERETTI H. (2002). Code de ’éducation commenté. Paris : Berger-Levrault



La partie législative se subdivise en quatre grangarties et neuf livres, qui sont
essentiellement le résultat des lois précédemniigsisc,

Premiere partie : Dispositions générales et comsiune

o Livre 1°: Principes généraux de I'Education (droit a I'éahimn, gratuité,
laicité, liberté de I'enseignement, obligation so@)

o Livre Il : F'administration de I'’éducation

Deuxiéme partie : Enseignements scolaires :
o Livre Il : Organisation des enseignements scoaire
o Livre IV : Les établissements des enseignementsises

o Livre V: La vie scolaire

Troisieme partie : Enseignements supérieurs
o Livre VI : Organisation des enseignements supésieur
o Livre VIl : Les établissements d’enseignements sapés

o Livre VIII ;: La vie universitaire

Quatriéme partie : Les personnels

o Livre IX: Les personnels de I'éducation

Ce code est sans cesse réactualisé par les diéiéren qui sont promulguées chaque année.
A de nombreuses reprises dans ce Code, il estléalapeotion de reglement intérieur :

« Dans chaque école et établissement d'enseignespelatire public, le reglement intérieur
précise les conditions dans lesquelles est assuréspect des droits et des devoirs de chacun

des membres de la communauté éducativetiele L. 401-2 du Code de I'’éducation.

C. Le réglement intérieur

De tout temps, la regle a été présente dans IBEs&tments scolaires, et ce depuis la création
des écoles, sous la forme de reglements intéridustte époque-la, les réglements intérieurs
étaient trés différents selon les établissements.

Le premier reglement général date de [I'époque ®@apdnne. Dans un souci
d’uniformisation et de généralisation de la réglerra le jour leStatut sur les écoles
primaires élémentaires communalies 1834. Ce reglement sera maintes fois modifiédda

loi Faloux de 1850, les lois Ferry de 1881 et 1882gpendant, avec les lois de
décentralisation des 7 janvier et 22 juillet 19B8i (1°83-663 du 22 juillet 1983 complétant la
loi 83-8 du 7 janvier 1983relatives a la répartition des compétences desreommunes, les

départements, les régions et I'Etat, les établissgsnscolaires se sont vu octroyer le droit de
7



voter leur propre réglement intérieur par le bides conseils d’administration. De cette

nouvelle prérogative donnée aux EPLE sont néemtegprétations les plus diverses de la
régle nationale..?

Ce réglement intérieur est donc le symbole mémelrdit a I'intérieur des établissements

scolaires. Il s’applique a tous et rassemble descrégles de vie au sein de I'établissement
(droits et obligations de chacun de ses membres}deéda d’'une dimension purement

éducative (I'éleve apprend a devenir citoyen), dglement intérieur revét également une
dimension purement juridique en s’intégrant paefaiént dans la pyramide de Kelsen : il se
conforme nécessairement a des textes de niveauiswupéCertains auteurs assimilent ce

réglement intérieur & un contrat dit « d’adhésibnen effet, 'une des deux parties ne peut

gu’accepter ou refuser la totalité du texte.

% Public concerné par le reglement intérieur :

« Le reglement intérieur d'un collége ou d'un lydéénit les droits et les devoirs de chacun
des membres de la communauté scolaire : enseigrenggersonnels, éleves, parents Le

réglement intérieur s'applique a tous® »

+« Elaboration du reglement intérieur :
Ce document est élaboré en amont par la directiohétiblissement scolaire, apres avoir
consulté les différents membres de la communautéagiga.
Il est approuvé par vote lors du conseil d’admraistn du lycée, puis subit le « contrdle
administratif du recteur d’académie ».
% Contenu du réglement intérieur :

Comme nous l'avons vu précédemment, le reglemerdriéor peut étre soumis aux
interprétations les plus diverses de la régle natea Cependant, il contient malgré tout des
clauses communes qui rappellent entre autres:

- Les régles d’'organisation de la vie du lycée (lresapar exemples)

- Les sanctions et punitions

- Les droits et les devoirs des éleves

3 HENAFF G., MERLE P. (2003). Le droit et I’école : de la régle aux pratiques. Presse Universitaire de Rennes.
4BUTTNER Y., MAURIN A. (2013). Le droit de la vie scolaire : de la régle aux pratiques. Dalloz

5 « Le réglement intérieur au collége et au lycée » (2016).

En ligne : http://www.education.gouv.fr/cid100608/le-reglement-interieur-au-college-et-au-lycee.html



Comme nous venons de le voir, le Droit avec un [ustale, le droit objectif, celui qui régit

les rapports des hommes en société s’applique ragatedans I'enceinte scolaire. Le lycée
doit se référer aux textes de lois qui s'imposelfEducation nationale : respect des principes
fondamentaux comme la laicité par exemple, maiteggmt des regles de droit édictées par
'Etat (circulaires par exemple). Et le lycéen, coben tous les autres membres de la
communauté scolaire, se doit de les respecter. Maidycéens disposent également de

nombreux droits, que nous traiterons dans la sestio/ante.

e Section 2 : La participation lycéenne, les droitsgconnus aux

lyceens

« La vie lycéenne est un levier déterminant péemgagement des jeunes, I'éveil de leur
conscience démocratique et leur participation cieiqu sein des établissements. Elle a pour
vocation d’initier leur prise de responsabilité ddencourager leur autonomie. Elle contribue
a l'amélioration du climat scolaire. [...] Restituaux lycéens la parole qui est la leur n’est ni

un slogan, ni une déclaration d’intention® »

Le droit dans les établissements scolaires eshist@re de longue haleine. De tout temps, le
droit a existé dans I'enceinte de I'école. Maisdhvient tout d’abord de définir ce que I'on
entend par le terme « droit ».

Ce mot a différentes significations. On peut pader « droit objectif » et des « droits
subjectifs ».

Le Droit objectif, celui avec un grand « D », esinstitué par I'ensemble des regles,
juridiques et officielles, qui régissent les ragpohumains dans la société et qui sont
sanctionnées par l'autorité publique, I'Etat. Awedau national, concrétement le Droit trouve
sa source dans la Constitution, les lois et reghtsne

Les droits subjectifs désignent les prérogativesmai@es par le Droit objectif. lls concernent
I'intérét individuel de chaque sujet de droit.

Chaque lycéen a aujourd’hui des droits individetldes droits collectifs.

6 PAU-LANGEVIN G. (2013). « Rapport « Acte Il de la vie lycéenne : Vers une nouvelle démocratie ». En ligne :
http://www.education.gouv.fr/cid74059/remise-du-rapport-acte-2-de-la-vie-lyceenne-vers-une-nouvelle-
democratie-discours-de-george-pau-langevin.html&xtmc=vacances2013&xtnp=2&xtcr=35



1. Les droits individuels des lycéens

Chaque lycéen a le droit, dans I'enceinte de I'étabiment scolaire :
- Au respect de son intégrité physique et de seshien
- Aurespect de sa liberté de conscience

- Au respect du travail et des biens du lycée

2. Les droits collectifs des lycéens

Les droits collectifs des lycéens sont au nombresre : le droit de réunion (A), le droit
d’association (B), le droit de publication (C) etdroit d’affichage (D).

A. Le droit de réunion

Tous les lycéens ou toutes les associations lyesepeuvent librement organiser des
réunions d’information ».Mais pour cela, ils doivent cependant étre danselpect de
certaines regles. Celles-ci sont souvent rappeldass le reglement intérieur de
I'établissement scolaire. Les éleves doivent pangle demander au préalable I'autorisation
de se réunir au proviseur, en lui précisant notamirb@rdre du jour de la réunion. Celui-ci
peut refuser mais devra expliquer le motif de sefug par écrit. En revanche, en cas
d’accord, le chef d’établissement pourra méme feurnir un local pour que la réunion
puisse avoir lieu. Cependant la réunion doit aleir obligatoirement en dehors des heures de

cours et ne pas revétir grcaractére politiqgue, confessionnel ou commersial

B. Le droit d'association

« Tout lycéen ou groupe de lycéens peut adhéreeassociation de |'établissement. »

En effet, depuis 2011 tout lycéen agé d’au moinaria droit de création et de gestion d’'une
association, et ce méme dans I'enceinte de sotisS@ment scolaire, en vertu de la loi de
1901 relative au contrat d’association, dans saicl@r2bis : « Les mineurs de seize ans

révolus peuvent librement constituer une associatiSous réserve d'un accord écrit

préalable de leur représentant légal, ils peuventameplir tous les actes utiles a son

administration, a I'exception des actes de dispmsit»

En vertu de la loi, les statuts de I'associatiarébnne sont rédigés et déposés en préfecture.

Au sein de chaque lycée existe de fait une assmtiatlaquelle chaque lycéen peut adhérer :

il s’agit de la Maison des Lycéens. Cette derni@eut organiser notamment des
10



manifestations culturelles, sportives ou humaregiCe droit d’association est cependant régi
par certaines regles. Pour créer une associati@onvient de le faire dans le respect des
valeurs prénées dans les établissements scoleirestamment dans le respect du principe de
neutralité : I'association ne doit pas étre a daracreligieux ou politique par exemple.

C. Le droit de publication

Chaque lycéen peut, s'il le souhaite, rédiger umblipation et la diffuser dans son
établissement scolaire, sans autorisation préalatention cependant, le texte doit étre
respectueux d’autrui et des valeurs défenduesiawladyceée :

- « Un responsable de la publication est indiqué hafd'établissement et les articles
doivent étre signés.

- La responsabilité personnelle des rédacteurs (olle cée leurs parents pour les
mineurs) peut étre engageée : ils ne doivent pasepatteinte aux droits d'autrui et a
I'ordre public (éviter l'injure, la diffamation elfatteinte a la vie privée). Sinon la
publication peut étre suspendue, voire interdite, lpachef d'établissement et I'auteur
étre poursuivi devant les tribunaux. Exprimer depinmns n'autorise pas le
prosélytisme politique, religieux ni commercial.

- Un journal lycéen doit toujours permettre un drdé réponse d'une personne mise en

cause, directement ou indirectement, si elle dridalemande. %

Afin de diffuser cette publication le plus largemgmssible, le chef d’établissement doit
mettre a disposition des panneaux d’affichage.
Avec l'essor des nouvelles technologies, ce drat mlblication revét désormais de

nombreuses formes : les journaux lycéens en ligseadios et les web-radios.
+ Les journaux en ligne

Les avantages de ce type de journal dématériaisen®mbreux : les codts et les délais (de
production comme de diffusion) sont réduits, lat pkaiudience est désormais plus large et
on assiste a une certaine interactivité avec lggues. Mais comme pour les journaux en

version papier, les droits d’auteur et des individasent obligatoirement étre respectes.

7 « Droits des lycéens » (2015). En ligne : http://www.education.gouv.fr/vie-lyceenne/cid73111/droits-des-

lyceens.html
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% Les radios et web-radios

Ce type de médias, a l'intérieur méme de I'encesctdaire, est la aussi fortement encouragé
afin de faciliter « la diffusion des questions teles a la vie lycéenne auprés de tous les
éleves ». Autre facilité de mise en ceuvre : les veelios ne nécessitent aucune déclaration

préalable auprés du CSA pour une émission au selycde.

D. Le droit d’affichage

Pour annoncer la tenue d’'une réunion, ou encorefpanuler une idée, les lycéens disposent
du droit d’appliquer des affiches au sein de l'ésslement. Le proviseur doit mettre a
disposition des éleves des panneaux d'affichagpe@ant, les lycéens doivent procéder a
I'affichage dans le respect de certaines réglaformation préalable du chef d’établissement
et affichages respectueux d’autrui et des valeudmges par I'établissement public local
d’enseignement. Certaines précisions peuvent @pergees aux modalités d’affichage dans

le réglement intérieur du lycée.

La connaissance et la maitrise de leurs droitslgsatycéens au sein de leur établissement
scolaire est la condition sine qua non d'une vigggnne riche, engagée et dynamique. A
I'époque du « Vivre ensemble » la participatiola &ie scolaire est un outil d’apprentissage
de la citoyenneté et c’est le réle de chaque aaawysteme éducatif que de rendre I'éleve

autonome dans l'usage de ses droits.
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Chapitre 2 : La démocratie lycéenne et les droitseconnus

aux lyceens

De toutes ces étapes de codification et de crédgodroits alloués aux lycéens est née une
idée selon laquelle la participation des éleves\dd de I'établissement donnerait naissance a
un concept démocratique (Section 1). Ce concepaital’dbbjet de plusieurs études, en

sociologie notamment, dont nous présenterons les idéncipales (Section 2).

e Section 1 : La démocratie lycéenne

Les premiers essais de participation des éléves ldagystéeme scolaire francais datent des
années 1968 avec l'apparition du statut de « délétpiclasse ». Depuis, de nombreuses
étapes ont été franchies dans ce que 'on nomrelémocratie lycéenne ».

La démocratie lycéenne désignées instances de I'Education nationale permettantous

les échelons du systeme scolaire, I'expressionydégsns via des représentants élus. Elle a

été mise en place de fagon trés progressive a ta daiplusieurs mouvements lycéefis. »

1. Histoire et étapes de la démocratie lycéenne

Avant méme 1968 et I'apparition de la fonction dedédué de classe, au rble purement
représentatif, on assiste aux premieres tentativesmplication » des lycéens au sein de
leurs établissements scolaires. C’est le cas noarmau début des années Soixante avec la

création des foyers socio-éducatifs, les FSE (ed)196

L’ « ouverture démocratique » des établissemerttaises aux lycéens s’affirme également
par la circulaire du 28 avril 1970 qui précise gua vie scolaire ne doit pas tendre a isoler
les lycéens de la société dans laquelle ils somgels a vivre, mais a leur permettre
progressivement la recherche de l'information objec et la pratique de la tolérance,

conditions nécessaires a I'éducation du citoyén ».

En 1985, les délégués de classe ont la possibitissister au conseil de classe.

& Cache-media
9 Circulaire 70-215 du 28 avril 1970 (BOEN n° 20 du 14 mai 1970, p. 1617-1626)
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C’est avec les années Quatre-vingt-dix et les reatdfions étudiantes et lycéennes de cette
décennie que le processus de démocratisation\de lgcéenne va s’accélérer. Cette période
est riche en création d’instances représentatigsdydéens.

En effet, suite au mouvement lycéen de I'automn@01un décret du 18 février 1991
reconnait aux lycéens I'exercice de droits et deoile au sein des établissements scolaires.
En avril de cette méme année voient le jour lessbta des lycéens (MDL), anciens foyers
socio-éducatifs, et en septembre naissent les @orseadémique sde la vie lycéenne
(CAVL).

C’est par ce mouvement de protestation de 199C«dgistatut de citoyen [...] va imposer sa
suprématie a celui d’éléve!®

De plus, cette période marque la mise en ceuvre glarwd’'urgence des lycées », plan qui
crée notamment trois postes réservés aux lycée@smaeil supérieur de I'éducation.

Entre 1993 et 1995 de nouveaux mouvements lycégparaissent, mais cette fois-ci les
gréves et manifestations se font tres rapidememndevites, a tel point que le ministre de
I’éducation de I'époque, appelle a la négociatesm dyndicats lycéens. Et c’est par un décret
du 18 décembre 1995 que nait le Conseil nationd& dée lycéenne. L'épisode se répetera
avec les manifestations de 1998, et, a titre digsggarait le Conseil de la vie lycéenne
(CVL). Il ne sera officiellement créé, et renduightoire qu’en juillet 2000.

Derniére étape de cette décennie 1990-2000 : &ieréd’'un nouveau statut de représentant
des lycéens, celui de délégué national a la viédgne. Celui-ci est nommé par le Ministre de
I'Education nationale et a pour mission diaike la liaison entre I'administration et les élus

lycéens dans les académies

Les deux dernieres étapes dans la constructiorttie @émocratie lycéenne résident dans la
création d’'un nouveau poste au sein des rectotatglélégué académique a la vie lycéenne
(DAVL). Ce poste est effectif depuis la rentréelare 2005.

En 2010, deux nouveaux textes présenteront de tesidispositions concernant le C¥let

la MDL?'2,

10 BALLION R. (2000). La démocratie au lycée. Paris : ESF
11 Décret n° 2010-99 du 27 janvier 2010 relatif a I'organisation et au fonctionnement des établissements publics
locaux d'enseignement
12 Circulaire n° 2010-009 du 29 janvier 2010 relative a la maison des lycéens.
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2. Instances et outils de la démocratie lycéenne

Ces instances se situent a différents niveauxs téablissement, mais également a I'échelle

académique et a I'échelle nationale.

A. Les instances
a. A l'échelle de I'établissement

Au coeur méme de I'établissement, il existe diffagenmbstances représentatives des lycéens :

+ Les délégués de classe

La fonction de délégué est, selon Robert BALLIORQR), la véritable ossature du processus
de démocratisatiot?.

La question du rble des éléves dans la « vie seotaterme apparu en 1890) s’est posée des
les années d’apres-guerre, avec la création despemsables de classe ». Ils étaient chargés
de la bonne tenue de la clasS&st en 1968 que la fonction, purement représeptatiu

« délégué de classe » est née. Leur mission ewttalirer un dialogue entre les différents
membres de I'établissement scolaire.

Les délégués de classe sont élus chaque annéupaphirs, les éléves de leur classe, et leur
mandat prend fin en méme temps que I'année scoldiékection doit obligatoirement avoir
lieu avant la fin de la sixieme semaine de cours.

Ce n’est que dans les années Soixante-dix quiglégués de classe auront le droit de siéger
au conseil de classe.

De nos jours, les délégués ont pour réle d’étneefeésentant de la parole des autres éléves
auprés du professeur principal ou des autres erssgyde I'équipe.

lIs jouent méme parfois un réle, pas toujours saxgtlse doivent de devenir des médiateurs.
lls siegent au conseil de classe et la paroleyeast donnée, notamment en ce qui concerne
I'ambiance et la vie de la classe dans son enseriMades leur réle lors de ce conseil est
eégalement de prendre la défense des autres élewsstdBéquipe éducative (Chef
d’établissement, Conseiller Principal d’Educatiprofesseurs et parents d’éléves).
Cependant, le role des délégués de classe ne e fias a cet aspect « représentant de la

classe ». En effet, les délégués de classe somtndgat de véritables acteurs de la vie

13 BALLION R. (2000). La démocratie au lycée. Paris : ESF
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lycéenne au sein de leur lycée : ils communiquetdmment les informations importantes de
la vie du lycée par exemple. Ou bien encore ils mehe débat lors des heures de vie de
classe.

Les délégués de chaque classe doivent égalemeintigear a I'Assemblée Générale des
Délégués. Celle-ci se tient bi-annuellement sur alele d’'une autre instance (Conseil
d’administration, Conseil de la vie lycéenne,...Jais les délégués y sont interrogés sur des
points relevant de la vie au sein de I'établisseémen

Enfin, il convient de noter que les délégués dispbs’une formation elle a pour objectif de
donner aux lycéens élus les outils pour exercemaux leur role. Si les contenus varient
d'un établissement a l'autre, certains themes sémtéétre récurrents. Il en est ainsi du

civisme, de la connaissance de son établisseméexetcice de son role de délégué.

Ici est la théorie, mais dans les faits, les él@arsent qu'’ils aurontteujours tort contre les
profs ou I'administration» Et les délégués de classe sont souvent peogume «nutiles

car non écoutés. 14

% Le Conseil de la vie lycéenne (CVL)

Cette instance a été créée en 2000 et constitacle de la démocratie lycéennda ase de

la pyramide des instances lycéenmes

Il est constitué de 20 membres, dont 10 lyceed® ebembres de la communauté éducative et
est présidé par le chef d’établissement. Son Kilp@wement consultatif.

La mission premiére du CVL est l'organisation edniélioration de la vie au sein de
I'établissement. C’est la raison pour laguelle etrauve souvent les élus du CVL au sein

d’autres instances :

- Commission d'Hygiene et de Sécurité (CHS): ou l'ogtrouve deux

représentants des lycéens élus.

- Commission d’Education a la Santé et a la CitoyBn{€ESC) : ou I'on
retrouve trois élus lycéenB.a pour mission de contribuer & la mise en place
de I'éducation citoyenne, en effectuant le relaiscales politiques nationales

en matiére de santé et de citoyenneté.

- Commission des Fonds Lycéens (CFL) : ou I'on reteoun élu lycéen.

14 DUBET F (1991). Les lycéens. Seuil
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Les lycéens élus du CVL peuvent, dans le but deisdf informations et renseignements,
solliciter la tenue d’une Assemblée Général deg@éds.

De plus, le CVL est consulté de maniere obligatsine certains points de la vie scolaire :

restauration scolaire et internatJes principes généraux d’organisation des étudesliet
temps scolaires (accompagnement personnalisé, soutien et aideckgwes,...), la santé,
I'hygiéne et la sécurité, etc?>.

Le CVL est également obligatoirement réuni « sunvogation du chef d'établissement »
avant chague Conseil d’Administration.

Lors de chacune de ses tenues, le CVL donne agsmmandations et propositions. A
l'issue de celle-ci, un compte-rendu est rédigéstitransmis au CA et se doit d’étre affiche

dans I'établissement scolaire.

En 2002, a été créé le statut du vice-présider®\dL, statut qui a été précisé en 2010, puis
en 2016 : ll« présente au Conseil d’Administration de I'étabément scolaire les avis et les
propositions, ainsi que les comptes rendus de gdncConseil de la vie lycéenne qui sont le
cas échéant inscrits a l'ordre du jour et peuveatref I'objet d'un affichage dans les
conditions prévues a l'article R-511-7 du Code 'déducation »'°

% La Maison des lycéens (MDL)

La MDL est une association qui rassemble les élévabaitant s’engager dans la vie de leur
établissement, d’un point de vue culturel, spartifhumanitaire. Elle est venue remplacer le
foyer socio-éducatif (FSE). L'objectif de la Maisdas Lycéens est de permettre aux lycéens
d’accroitre leur autonomie ainsi que leur sens régponsabilités en s’engageant dans des

actions citoyennes’

15 Circulaire n°2010-009 du 29 janvier 2010 relative 3 la maison des lycéens.
16 Décret n°2016-1229 du 16 septembre 2016 relatif aux modalités d'élection des représentants des lycéens au
sein du conseil d'administration et du conseil des délégués pour la vie lycéenne des établissements d'Etat, et
aux compétences du conseil des délégués pour la vie lycéenne des établissements d'Etat.
17 Circulaire n°2010-009 du 29 janvier 2010 relative 3 la maison des lycéens.
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b. Au niveau académique

A I'échelle de l'académie, c'est le Conseil acadfmi de la vie lycéenne (CAVL) qui
représente les lycéens devant le Recteur d’Académie

Le CAVL est composé de 40 membres au plus, dontm@@mum sont des éleves
représentants des « établissements régionaux ajeeseent adapté » (EREA).

Les autres membres sont des élus de la commurdutétée des lycées de I'académie (Chef
d’établissement, Conseiller Principal d’Educatioh enseignants) mais également des
conseillers régionaux choisis par le recteur d’acaddui-méme. Ce dernier est le Président
du CAVL.

Cette instance se tient a raison de trois foismimn chaque année et a pour objectif de faire
parvenir jusqu’au recteur la parole des lycéenkadadémie. Mais celle-ci se doit également
de coordonner la vie des lycées et des lycéens gion. Des projets portant sur des thémes
d’actualité tels que la vie professionnelle, le@léppement durable ou encore la sécurité des
lycéens y sont proposes.

Ce CAVL entretient des liens étroits avec son hagwé au niveau national : le Conselil
national de la vie lycéenne (CNVL).

c. Au niveau national

« Le CNVL est une instance de concertation au nivedonal, structure d’'information et de
dialogue entre les lycéens et le ministté.»

Cette instance nationale, créée donc en 1995 mpasce de 63 membres (dont 33 lycéens)
est présidée par le Ministre de I'Education natienglle siege au moins deux fois par an et a
pour mission d’'organiser la vie lycéenne au niveational : avis sur les grandes mesures
concernant la vie scolaire francgaise, consultationcernant les sujets relatifs aux questions
« sociales, culturelles et sportives dans les kycée

Le CNVL est donc un outil qui permet aux lycéenst@d@smettre directement au Ministre
leurs avis et parfois méme leurs contestationkofistitue donc un moyen d’encourager

« I'expression de la démocratie lycéenne ».

En parallele de ces instances consultatives, E@®hs ont a leur disposition différents outils

afin d’exprimer au mieux leur engagement dansdade leur établissement.

18 Décret n°95-1293 du 18 décembre 1995 relatif a la création du Conseil national de la vie lycéenne.
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B. Les outils

a. Heure de vie de classe

Elle apparait dans les emplois du temps des élismss 2002 et équivaut a 10 heures par an.
C’est le professeur principal de la classe quitesti de I'organiser. C’est une heure durant
laquelle les éléves s’expriment sur la vie de kas®t. Toujours dans I'esprit du « vivre

ensemble », elle est notamment préconisée pour t&aptes tensions.

b. Semaine de I'engagement lycéen

Au début de chaque année scolaire et ce depuis, 20di8 étre organisé dans les
établissements la « semaine de I'engagement lyeé€pla consiste en une heure (minimum)
de formation pour éveiller les éléves au sentint&mhocratique et au processus électoral au

sein de leur lycé®

C’est notamment a cette occasion que les élevesm@né conscience de leurs droits et de

leurs devoirs, et se familiarisent avec les ingtangui les représentent dans leur lycée. Ce
sont donc essentiellement et prioritairement ledved des classes de secondes qui
bénéficieront de ces heures de formation. Parmad)eces heures sont planifiées et organisées

par les Conseillers Principaux d’Education en dmitation avec les professeurs principaux.

Des rencontres sont organisées avec les lycéeran@mes déja engagés dans la vie du
lycée, ce qui permet des temps d’échanges avemdaseaux €éléves, ou ceux qui ne

maitrisent pas forcément la notion de « Démociatenne ».

c. Semaine de la démocratie scolaire
C’est durant cette semaine, généralement orgadis@mt le mois d’octobre de chaque année
scolaire (six semaines apres la rentrée), quegosiies délégués des éleves, les représentants

des parents d’éléves et également les déléguédguierlycéenne qui siegeront au C\AL.

19 Circulaire n°2014-092 du 16 juillet 2014 « Favoriser I'engagement des éléves »
20 |oj n° 2013-595 du 8 juillet 2013 d’orientation et de programmation pour la refondation de I'Ecole de la
République
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Nous venons de voir que tant au niveau local qoiseau national, de nombreuses instances
ont été créées afin de favoriser 'émergence dperéicipation lycéenne et I'usage de leurs
droits par les éléves. Malgré tout, les lycéens2@&7 se prévalent-ils réellement de ses

nombreux droits ?

La partie 2 de ce document s’attellera a expligaeméthodologie retenue (démarche et
justifications des choix notamment) et dans undig@a, nous analyserons les résultats
obtenus afin de répondre a la question : « La péareque les lycéens ont de leurs droits est-

elle conforme a I'esprit de la loi »

3. Les droits des lycéens a I'épreuve des faits.

L’éducation a la citoyenneté est devenue un desugninajeurs de I'Ecole. Les lycéens
souhaitent étre associés aux décisions qui lesscoact. C’est un des constats que nous livre
Hervé CELLIER dans son ouvrage de 2000 intituléa<«démocratie a I'école : apprendre
mais ensemble?l. lls disposent a cette fin, comme nous I'avongrécédemment, de droits
mais également d’instances et d’outils leur peram¢ttie les exercer. Les délégués bénéficient
d’'une formation mais ta connaissance des droits des éleves ne devraitcpastituer une
sorte de privilege réservé aux seuls déléguésous explique Pierre MERLE (2005).

En effet, les droits des lycéens, inscrits danselglement intérieur, texte souverain de
I'établissement scolaire, ne font pas l'objet d'upeésentation détaillée de la part des
membres de la communauté éducative. Un jour deréenscolaire, les enseignants
« professeurs principaux » sont chargés de travdél réeglement intérieur avec leurs éleves.
Mais dans les faits, cette mission tourne plutft présentation des obligations du lycégn.
Une des principales questions relativement aux tgirdycéens concerne donc leur
connaissance et leur application par les intéresses

Robert BALLION (2000) s’est attelé a étudier la ngaaidont les lycéens expriment leurs
droits au sein de leurs établissements. Il en regse les activités socio-éducatives tiennent
généralement peu de place dans la vie lycéennaeeteg droits lycéens sont généralement

peu utilisés.

21 CELLIER H. (2000). La démocratie & I'école : apprendre mais ensemble. Editions I'Harmattan
22 MERLE P. (2005). L’éléve humilié : I'école, un espace de non-droit ?. Paris : PUF
23 « Une présentation claire et synthétique des droits des éléves est absente du quotidien de la trés grande
majorité des établissements scolaires. ». Pierre MERLE (2005)
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Nous pouvons donner comme exemple quelques résdltate étude menée en 1995 (aucune
étude similaire plus récente n’a été trouvée) :
- «Moins de la moitié des établissements disposentdinaison des lycéens

- 40% des lycées ont un journal

Le droit de réunion est également peu utilisé pardleves
- Seule une sous-population d’éléves est intéress@e I participation
institutionnelle»
Au-dela du manque d’'intérét certain des éleves peuns droits, il convient cependant de
soulever un autre point : il s’agit du caractersité de la reconnaissance des droits lycéens

par les membres de la communauté éducative.

Certains auteurs, comme Pierre MERLE (2005) se isbéitessés a la reconnaissance réelle
de ces droits et en sont arrivés a la conclusianlqu assistait souvent a un simulacre de
démocratie. En effet, la capacité réelle de I'élavétre autonome, gonsidéré comme un
acteur doté de la capacité de choeixsemble n’étre qu’utopie. Robert BALLION (200@) |

qualifie méme d’ «@dministré assujett®*

Du point de vue des éleves, l'idée d'un leurre dmadcratie existe également. En effet, les
travaux de recherchede Pierre MERLE ont montré que des écoliers nesttagn évidence
un déséquilibre dans leur relation avec leur emseiy le «maitre tout-puissant®®.
L’enseignant dispose a leurs yeux d’'une multitudedebits. Quant aux lycéens, ils ont un
sentiment d’absence de dréita leur égara@t ce sentiment est d’autant plus exacerbé lorsque
les éléves interrogés sont issus dilieres stigmatisées patinstitution scolaire®». Et
lorsqu’ils reconnaissent gu’ils disposent de droles lycéens enquétés par l'auteur se
plaignent notamment du fait que ces droits soiest biop encadrés. L’auteur cite en exemple
le « contréle de publication réalisé par le provis€qui) est en effet susceptible de réduire le
droit d’expression et de déboucher sur une censuigecte » Il en est de méme des autres
prérogatives lycéennes (moyennement bafouées oonmées), mais s'il y en a une qui tient
par-dessus tout a cceur aux lycéens, celle pourllaglese battraient et revendiqueraient

haut et fort sa légitimité, c’est la liberté&aller et venir» dans le lycée et a I'extérieur. En

24 BALLION R. (2000). La démocratie au lycée. Paris : ESF
% Travaux de recherche effectués en école élémentaire.
26 MERLE P. (2005). L’éléve humilié : I'école, un espace de non-droit ?. Paris : PUF
27 MERLE P. (2005). L’éléve humilié : I'école, un espace de non-droit ?. Paris : PUF
28 | ’auteur ne précise pas les filiéres visées par les termes de filiéres stigmatisées.
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comparaison avec leurs années au college, lesseseveentent plus libres dans I'enceinte du

lycée.

Sylvie CONDETTE-CASTELAIN (2009) analyse égalemkiaiége selon laquelle les lycéens
disposent de droits dans les textes mais pas mémiedans les faits, du fait du contréle
omniprésent des membres de la communauté éducatiles possibilités d'expression
existent donc bien, mais on voit nettement quelledgs accordés restent sous le contréle
vigilant des adultes de I'établissemenfNous pouvons citer a nouveau I'exemple donné
précédemment et qui fait état d’'un droit de censumdirect de la part des chefs
d’établissement. Donc existe-t-il une reconnaissagelle des droits lycéens ou bien assiste-
t-on & un simple décorum, planté la en vertu deteseofficiels ? Selon elle, en dehors des
formes de participation travaillées dans le cadréadeasse (expression orale, TPE, ...), il
existe d’autres leviers de participation des éleamss la forme d’activités socioculturelles ou
sportives. Et tant que l'avis de I'éléve n’est goasultatif et n’a donc que peu d’'impact sur la
décision finale, 4es oppositions adultes se font peu semtile réle des encadrants se fait
discret et la participation des éleves est donéréel Mais lorsque les instances réunies
demandent un avis, a portée décisionnelle, il eauwigement. L'auteur prend comme exemple
le déroulement d’un conseil d’administration durojuel la volonté de participation d’éléves
non-aguerris a ce «rituel » va étre mise a maleveéiouffée. Elle en arrive donc a la
conclusion qu’aux yeux des adultes de la communadécative da participation
effective des éléves peut apparaitre, au quotid@mme un puissant perturbateur des
relations entre éleves et adulteset doit donc étre écrite dans les textes mais pas

nécessairement appliquée dans les faits.
Cette démocratie lycéenne voulue par les texteamiedes 2000 est donc mise a mal face a la

réalité du terrain. D’autres concepts permettagtadblir une relation entre éléves et droits

lycéens sont issus des recherches scientifiques.
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e Section 2 : Les droits lycéens a I'épreuve de laakté.

Le droit & I'école est souvent traité par les argeat chercheurs. L'intérét de cette section est
de faire un état des lieux des principaux concigsiss des différentes lectures afférentes au
théme des lycéens et de leurs droits.

Nous avons mis a jour, dans la section préecédéiée que la démocratie lycéenne qui
existe dans les textes est parfois mal respectégoannue dans les faits.

En revanche, la thématique du droit des élevasustparticulierement de ce que les lycéens
pensent de leurs droits, n'est que partiellemeatdd® dans la littérature.

Nous nous interrogerons dans un premier tempsasdgefinition que les éleves donnent a
leurs droits (1). Ensuite, nous verrons, dans worsetemps, I'importance, voire la nécessité
de la présence d’'un sentiment de justice au seliécde, afin de favoriser un climat scolaire
propice a I'enseignement (2). Enfin, nous traiterdes perceptions des différents acteurs de

la communauté éducative sur la question des dyaiéens (3).

1. La vision des éleves sur leurs droits.

Les droits des éleves, bien que clairement prégiae$a loi, sont souvent tres mal respectés
par les membres de la communauté éducative, voifeipanéconnus par les lycéens. Mais
gu’en pensent les éleves eux-mémes ? Que saveld-ikurs droits ? Que pensent-ils de leur
reconnaissance par les équipes éducatives ?

Robert BALLION a fait émerger de ses travaux deheeche lidée que I'éleve passe
d’ « administré assujetti » a « usager consommateam mettant en évidence une logique
individualiste et consumériste.

Pierre MERLE, dans son ouvragé'@leve humilié : I'école, un espace de non-dse{R005)
met en avant un comportement presque « syndicaliste la part des éléves en ce qui
concerne leurs droits. Mais cela ne concerne pastdment les droits lycéens définis dans le
chapitre . Les éléves revendiquent plutdt des droits a viséwiduelle, comme le droit &
I’éducation («de droit d’avoir de bons profs) et le droit d’expression individuel(e Faire
attention a ce qu’on dit), mais également le droit de greve.

Dans un premier temps, en ce qui concerne leurdittmms de travail scolaire, les éleves
émettent des revendications allant de I'envid’avoir de bons cours, a «de bonnes

29 BALLION R. (2000). La démocratie au lycée. Paris : ESF
30 Droit d’affichage, droit d’association, droit de publication, droit de réunion.
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explications des termes en passant parne pas étre démoralise et « ne pas étre

méprisé» .31 3 |ls mettent donc en avant leur relation avec teseignants.

Sur ce theme de la revendication des éléves, il @ une qui est primordiale a leurs yeux,
c’est bien celle concernant leur droit d’expresslbs'agit l1a de leur revendication supréme et
concerne essentiellement la relation citée préecéuam« eléve-enseignant ». Leur desiderata
a trait essentiellement a des questions d’orgaarsae la vie de la classe : planification des
contréles par exemple. Dans ce genre de situdiiodividualisme de chacun prend tout son
sens : le professeur semble parfois, aux yeux tge® oublier qu’il n'est pas le seul
enseignant de la classe ; et les éleves, lorsgustadle une certaine adiaphorie ressent une
désillusion ascendante et profonde. Le sentimemedsusciter que peu d’intérét aux yeux de
leurs professeurs, engendre notamment chez lessalgévsentiment d’injustice.

D’aprés les travaux de recherche de Pierre MEREE réponses lycéennes a la question de

leurs droits mettent en évidence les restrictiorgsggubissent?

2. Un sentiment d’injustice omniprésent

Le sentiment d’injustice est ressenti par chaqévetla un moment ou a un autre de sa
scolarité : sentiment que la punition recue luteaadtribuée par erreur, note du devoir donnée
« & la téte du client®$, favoritisme de certains éléves et « acharnemeant g'autres. ..

Ce sentiment, percu par tous, est cependant trgscsifit propre a chacun, intimement lié a
«l'univers des émotions humainescomme le dit Marie-Christine CHYCHI (2016),

professeur de francais.

31 MERLE P. (2005). L’éléve humilié : I'école, un espace de non-droit ?. Paris : PUF

32 Citations issus des recherches de DUBET (1991), CHOQUET et HERAN (1996) et MERLE (2002)

33 par exemple, le rdle du Proviseur dans le droit de publication des éléves.

3 Le favoritisme est un sentiment trés présent chez les éléves en général. MERLE Pierre (1996) —
L’évaluation des éléves. Enquéte sur le jugement professoral. PUF

35 Citation issue des Cahiers pédagogiques de novembre 2016 comportant un dossier « justice et injustices a
I'école »
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Ce sentiment d’injustice, dans le cadre scolairegté analysé dans ses différentes
composantes. Francois DUBET en distingue trois dsioas :
- La dimension sociologique : il fait ici référence «illusion de lidéal
méritocratique».
- La dimension éthique ou il fait allusion a ladéontologie parfois floue des
enseignants.
- La dimension juridique ou politique, dans laquedtdon lui« les droits des

éléves sont peu reconnus

Quelle gue soit la dimension mise en avant pardgeiarDUBET (2016), un constat est fait :
laisser ce sentiment d’injustice s’étendre entraineécessairement un climat scolaire

dégradé.

La nécessité d'un sentiment de justice pour faverisin climat scolaire serein, propice a
I'apprentissage de la citoyenneté.

L’institution scolaire est un lieu ou chacun dispate droits, mais également d’obligations,
que l'on soit éleve ou enseignant. Cependant cesisdne sont pas les mémes, ou s’ils
semblent I'étre, ils divergent dans leur respetdrsgue I'on soit adulte ou enfant. kes
éléves attendent que I'école soit juste et se paay sans cesse des injustices qui les
affectend (Francois DUBET - 2016).

Pour de nombreux éléves, ce sentiment d’inégalitedaams le non-respect de la réciproque
des droits entre apprenants et enseignants. Et edmfait remarquer Frangois DUBET, si ce
ressenti n'est pas traité, éradiqué, I'éleve pemfiance en I'Ecole et celle-cigesse d'étre
I'institution de la citoyenneté.3®

Ce sentiment d’injustice est par-dessus tout irablé dans la mesure ou il s’loppose aux
droits que I'établissement prone et affiche.

Ces questions sont de plus en plus vives et d’higtymur les éléves, compte tenu du fait de
I’évolution de la société actuelle mais égalementagson de la liberté et I'autonomie que les
familles octroient a leurs enfants. En effet, levés ont désormais souvent atteint la majorité

et semblent donc plus directement touchés partlamde la justice.

36 DUBET F. (2016). « Sentiments d’injustice et conflits de justice ». Les Cahiers pédagogiques, vol. n°532, p.12-
14
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Certains chercheurs, comme Michel TO¥ZPR016), Professeur émérite a I'université Paul-
Valéry de Montpellier, pronent le fait de laisserparole aux éleves, de les écouter et surtout
de tenir compte de leurs progdpour atténuer un tant soit peu ce sentiment dstige. Pour
cela, et afin dannihiler le célebre «c’est pastgus», celui-ci a mis en place des
« discussions a visées démocratique et philosopHisuees la classe de CP et ce, jusqu’en
CM2. En effet, de nombreuses étudetont mis en exergue le fait que le sentiment
d’injustice apparaissait tres tot dans I'esprit diéves, des le début de leur scolarité.

Le fait de donner la parole aux éleves est un qunie@gement étudié, bien au-dela des
frontiéres de notre territoire : on parle de « stid®ice » dans les pays anglo-saxantne
école ou les enseignants sont réellement intérgzmetes points de vue de I'éléve est tout
aussi enrichissante pour les éléves et pour lesignants».*?

Le travail de recherche, en 1997, d’Aletta GRISASUr les facteurs d’efficacité des colléges
en France avait montré que I'un de ces facteuidaiéslans le fait d’étre « traité avec justice
par ses enseignants ». Mais certaines circonstgretesent étre ressenties comme justes par
des personnes et injustes par d’autres... Et la ndiojustice prend alors tout son sens dans
sa polysémie (justice dans les évaluattnégalité de traitemet¥ notion centrale du droit,
instances démocratiques, ...). Ces différents asmpettfait I'objet des travaux de Bernard
DEFRANCE (2016%, professeur honoraire de philosophie, et la jaslid’école a donc été

analysée sous ses différents aspects.

3770ZZI M. (2016). « La discussion a visées démocratique et philosophique ». Les cahiers pédagogiques, volume
n°532, p.17-18
38 On retrouve ici I'idée que I'éléve ressent un désintérét total pour sa personne. Pierre MERLE dans son
ouvrage de 2005 écrit : « La prise de parole leur semble fréequemment vouée a I’échec faute d’étre considérés
comme des personnes a part entiéres. »
3% Michel TOZZI a notamment présenté ses travaux lors du Colloque de Balaruc en 2003
40 Ateliers de paroles menés par des auteures du canton de Genéve : Sandrine Degoumois Gonzalez Hernan,
enseignante a I'école primaire genevoise, et Andreea Capitanescu Benetti, chargée d’enseignement dans la
formation des enseignants primaire, université de Genéve.
41 DEGOUMOIS GONZALEZ HERNAN S., CAPITANESCU BENETTI A. (2016). « Pourquoi parfois « c’est pas
juste » ? ». Les cahiers pédagogiques, volume n°532, p.20-21
42 Etude comparative portant sur 'Angleterre, la Suéde et la Finlande réalisée par une équipe de chercheurs
des universités de Reading et de Jyvaskyla
4 Aletta GRISAY - « Evolution des acquis cognitifs et socio-affectifs de éléves au cours des années de collége. »
Paris : Ministere de I'Education nationale
44 NOIZET G., CAVERNI JP. (1978). Psychologie de I'évaluation scolaire. PUF
45 DUBET F. (1999). Pourquoi changer I'école ? Textuel
46 DEFRANCE B. (2016). « Justice a I'école ? ». Les cahiers pédagogiques, volume n°532, p.33-35
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Quel que soit le domaine visé, le sentiment d’itipesapparait en raison d’'une « dissonance
cognitive ¥’ chez I'éléve. Cet effet peut s’expliquer en papir la divergence d’avis,

d’appréciation entre I'éléve et son enseignant.

De toutes ces lectures a émergé un constat magji&sriors qu’un éléve se sent |ésé dans son
droit, ou bien s'’il a le sentiment d’étre entendaisrpas nécessairement écoute, nait alors en

lui un sentiment d’injustice, vecteur de dégradatio climat scolaire dans lequel il évolue.

3. Les points de vue divergents des acteurs de I'étaddement sur la
participation lycéenne.

Comme nous I'avons vu précédemment, la communalutéaéive est composée de différents
acteurs, avec pour chacun des statuts et deshiélesiéfinis.
Les acteurs qui nous intéressent dans cette deaxpariie sont les chefs d’établissements

(proviseurs et proviseurs-adjoints), les consailfincipaux d’éducation et les enseignants.

Comme I'écrivait Sylvie CONDETTE-CASTELAIN en 20t «la participation des éléves
n'est pas unanimement accueillie dans les lycées affiiment pourtant valoriser la
citoyenneté et [...] elle fait I'objet de divergengcds tensions entre les personnels

Les chefs d'établissements, garant de l'autoritduetiroit dans les lycées, semblent préférer
que les éleves, titulaires de droits lycéens, merévendiquent pas. Selon leurs propos,
octroyer aux lycéens certaines prérogatives sgyaibnyme de désordre dans I'établissement
scolaire. Sylvie CONDETTE-CASTELAIN relevait danensétude les paroles d’'un chef
d’établissement : &i on leur laisse la parole, il est fort a pensefilgune nous la rendront
plus... ou alors difficilement, aprés des négociaiam’en plus finir . C’est également le
point de vue de Clément BAILLON (2018) Président de I'association « Droits des
lycéens » lorsqu’il dit que eertains [personnels de I'Education nationale] redmt de
respecter les droits des lycéens car ils jugentapla diminuerait leur autorité.

47 Léon FESTINGER — 1957 - « Selon la théorie de la dissonance cognitive, lorsque les circonstances aménent une
personne a agir en désaccord avec ses croyances, cette personne éprouvera un état de tension inconfortable
appelé dissonance, qui, par la suite, tendra a étre réduit, par exemple par une modification de ses croyances
dans le sens de l'acte. »
48 CONDETTE-CASTELAIN S. (2009). « L'implication des éléves dans la vie de I’établissement: regards croisés des
enseignants et des conseillers principaux d’“éducation. » Carrefours de I’’éducation, 28 (2), p. 53-64.
4 Interview tirée du site internet www.cafepedagogique.net
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De ses recherches apparait également le fait ¢pee conseillers principaux d’éducation ont
plutét tendance a encourager les initiatives des/&$ » contrairement aux autres membres
de la communauté éducative. Cela vient du faitstigsits de chacun. Historiguement, le CPE,
ancien surveillant général aux fonctions liées adiscipline des éléve$ a désormais
également pour mission de contribuer a une citog&nparticipative!. C'est lui qui prépare
notamment la mise en ceuvre des élections de déléguiéorganise leur formation et il siege
dans toutes les instances de I'établissement seofaiest une des raisons pour lesquelles ce
dernier a une tendance a favoriser les actionsadicipation des éléves a la vie du lycée :
«les conditions d’exercice de ces missions facilisamis conteste la prise en compte effective

de I'implication des éléves.

En ce qui concerne les enseignants, leur visiorladparticipation lycéenne varie d’'un
individu a l'autre (selon les disciplines enseignéd surtout selon leurs établissements
d’origine). Pour certains professeurs, tout commer pes CPE, il convient d’encourager les
initiatives de participations lycéennes, en raismtamment du fait que cela découle des
missions afférentes au métier d’enseignant. Uraulgiire de 1997 énonce que l'enseignant,
au-dela de la seule transmission de connaissahaks savoirs, @ide a développer I'esprit
critigue des éleves, a construire leur autonomieaetlaborer un projet personnel. Il se
préoccupe également de faire comprendre aux éleve&ns et la portée des valeurs qui sont
a la base de nos institutions, et de les prépateplain exercice de la citoyenneté?

La est I'idée centrale des travaux de Robert BALNIOIdée selon laquelle I'école ne peut
plus se contenter de transmettre des connaissamassdoit €galement protéger et éduquer,
aider la personne qui lui est confiée a devenioraune et a faire des choix responsables. De
ce fait le lycée devient un lieu d’éducation a lendératie>®

En revanche, d’autres enseignants ont une visioneqi a se rapprocher de celle des chefs
d’établissement : vision selon laquelle un éléyearticipatif » sera toujours plus difficile a

gérer qu'un lycéen qui ne l'est pas. Pour ces pegfers-la, Sylvie CONDETTE-

50 PRAIRAT E. (2007). L’école, la sanction et le CPE. Extrait de I'ouvrage « De la vie scolaire a la vie de I'éléve »
d’A. PICQUENOT
51 Circulaire n°82-482 du 28 octobre 1982 relative au rdle et aux conditions d’exercice de la fonction des
conseillers d’éducation et des conseillers principaux d’éducation.
52 Circulaire n°97-123 du 23 mai 1997 relative & la mission du professeur exercant en collége, lycée
d’enseignement général et technologique ou en lycée professionnel.
53 BALLION R. (2000). La démocratie au lycée. Paris : ESF
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CASTELAIN relevait certains de leurs propos selesguels« la seule participation utile et
efficace pour les éleves reste la participatiorckEsse».

On remarque donc que des divergences existent iaudes différents membres de la
communauté éducative : divergences d'opinions, rdemces d'avis, divergences de

comportements.

De tous ces constats issus des travaux de rechestla@parue 'idée que les droits lycéens,
ces droits si bien cadrés par l'institution, n’étdipas réellement appligués dans I'enceinte de
I'établissement scolaire et n‘’engendraient pas dasgrit des différents acteurs, la méme
perception. C’est le cas notamment des droits iddels de I'éleve qui se heurtent
assurément a ceux de I'enseignant. Les rechercim#ifques ne traitent que partiellement
la relation entre les lycéens et le droit du palatvue des éléves. Mais qu’en est-il plus
précisément de la relation qu’entretiennent legédys avec leurs droits collectif® Est-ce

que la perception que les lycéens ont de leurssdest conforme a I'esprit de la loi ?

54 Droit d’association, droit de réunion, droit de publication et droit d’affichage
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Chapitre 3 : Les droits lycéens a I'épreuve de laéalité du

terrain.

Le droit et plus particulierement I'éducation acitoyenneté est un des themes majeurs de
I'Ecole de 2017. Il est donc important de connaireapport des lycéens a leurs droits, de
comprendre si les comportements parfois déviarg®wes ont un lien avec ce rapport. Mais
en nous plongeant dans des lectures scientifiquess avons pu nous rendre compte que la
littérature de recherche était quelque peu incoraméne traitait pas ou peu de la perception
gue les lycéens ont de leurs droits. Nous entenlddies droits collectifs du lycéen, cités dans
le reglement intérieur de I'établissement scolditeus avons identifié dans le chapitre 1 les
droits reconnus aux lycéens, et nous avons endaite le chapitre 2 présenté les travaux de

recherche sur cette question.

Dans la mesure ou il n'y a pas de travaux de rebleeeffectués sur la perception des
apprenants par rapport a leurs droits collectifdagts la mesure ou sur le terrain les éleves
prétendent a des droits gqu’ils n‘ont pas toujoyies, donc mis en place un protocole de
recherche visant a recueillir ces perceptions etperenettant de répondre a la question de
recherche suivante : La perception que les lycé&msde leurs droits est-elle conforme a

I'esprit de la loi ?

J'ai donc fait le choix de travailler a partir détimodologies qualitatives qui seront explicitées
dans la section 1. Mais les lycéens, au-dela deraaissance de la loi, de la maitrise de leurs

droits, en ont-ils une perception juste ?

hY

Nous avons cherché a partir de ces méthodologieslider ou invalider différentes

propositions :

- Proposition 1: Les lycéens ont une perceptionedes| droits en adéquation
avec ce qui est dit dans la loi.

- Proposition 2 : Les lycéens n‘ont aucune connagssate leurs droits, mais
lorsqu’on les leur cite, leur perception est juste,en percoivent bien les

contours et enjeux.
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- Proposition 3: Les lycéens ont une perception éeode leurs droits qui
trouve son fondement dans :
= Sous-proposition 1 : La méconnaissance totaleuts broits.
= Sous-proposition 2 : Le sentiment d'injustice agdéd d’eux-mémes.

« lycéens-sujets de droits »

La section 1 présente la méthodologie mise en ocglans cette perspective. Les sections 2 et
3 présentent et discutent les résultats obtenusn,Elaf section 4 fait une synthese des

propositions validées et invalidées et émet quslgeeommandations.

e Section 1 : Eléments méthodologiques

Comme indiqué ci-dessus, le protocole de recharibeen ceuvre a pour objectif de recueillir
les perceptions que les éléves ont de leurs digtperception est le processus par lequel un
individu « décode » ou « prend connaissance » dpickentoure.Or dans le cadre scolaire,
le lycéen est en position d'apprenant. La perceptipi’ii a de ses droits va donc
nécessairement étre impactée par ceux qui le forraertentourent au quotidien : les
assistants d’éducation, les enseignants, les CREs éguipes de direction. Il est donc apparu
nécessaire dans un premier temps, de faire un rdptau appréhender la perception de la
communauté éducative relativement aux droits lysédim d’élaborer au mieux les themes a
aborder lors defocus group pour ensuitenettre en ceuvre une seconde méthodologie centrée
cette fois-ci sur les lycéens eux-mémes. Ceci rnpusonduits a mettre en place deux
méthodologies différentes de recueil de donnéamela destination des membres de la
communauté éducative, I'autre a destination deseéleCes deux méthodologies, ainsi que la
population étudiée seront présentées dans lesrpptas 1 et 2. Dans les deux cas, le choix
d’'une approche qualitative a été fait. En effegapie individu ayant sa vision des choses, son
VEcCU, ses connaissances et ressentis, la percépaionpropre a chacun, le but était donc non

pas de quantifier des résultats, mais plutot diessae les comprendre.

Le travail de terrain a été réalisé a partir d'etiéns avec les équipes éducatives (autour de
guatre grandes questions) puis grace a la tendewdocus groupauprés d’éleves de classes

de Premiére (autour de deux grands themes).
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1. La méthodologie mise en ceuvre auprés des membresldecommunauté
éducative.

Comme nous I'avons souligné dans le chapitre pedtedes personnels des établissements
scolaires jouent un réle primordial dans I'appresdige des droits par les éleves. Il paraissait
donc logique de commencer le travail de recherchéepanterroger, sous forme d’entretiens
individuels. Afin d’en appréhender au mieux tous é&mjeux, il convient, dans un premier
temps, d’expliquer ce que sont et en quoi condistes entretiens (A) puis nous présenterons

la population étudiée (B).

A. Entretiens individuels : définition et déroulementdu dispositif

Une étude qualitative ne vise pas la généralisastatistique, mais simplement une
correspondance avec l'objet de recher®hke choix s'est donc porté sur des entretiens
qualitatifs qui avaient pour objectif de connailes perceptions des acteurs interrogés. Un
guide d’entretien (Livret d’annexe p.1) a été élaébau préalable. Il comprenait 4 grandes
guestions :

- Premiére questionPensez-vous que les lycéens connaissent leurs @rbé but de cette
question était de trouver des pistes de réponsegemmeettant de valider ou d’invalider
les propositions 1, 2 et 3-1. En effet, si les axtede la communauté éducative sont
unanimes sur une réponse affirmative, alors il forh a penser que les éléeves iront
également dans ce sens-la. En revanche, si désetiffes apparaissent dans les réponses
données, cela pourra m’amener des pistes de m@flexitravailler lors ddocus group
avec les éléves.

- Deuxieme questionPensez-vous que les lycéens ont une bonne repmésande leur
droit (c’est-a-dire est-ce que la perception que legdgs se font de leurs droits est
conforme a I'esprit de la loi) ? Cette questionpeemet de travailler sur les propositions
1 et 3 et d’'appréhender directement la notiondugective de perception.

- Troisieme questionAvez-vous des exemples précis ou les lycéens iguendun droit
gu’ils n‘'ont pas ?Cette question permet de travailler sur la prdposi3 dans sa

globalité.

55 Eisenhardt (1989), « Building Theories from Case Study Research », Academy of Management review. Gobo
(2004), Sampling, Representativeness and Generalizability, in Seale, Gobo , Gubrium et Silverman, 2004,
Qualitative Research Pratice, Sage Publication
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- Quatrieme questionPourquoi a votre avis les lycéens font-ils des gsiohs entre ce
gu’ils ont le droit de faire et les droits gu’ilsnbréellemen® Ce questionnement me
permet de répondre a la proposition 3 et les ré®recueillies permettront d’affiner les

propositions 3-1 et 3-2

En ce qui concerne le déroulement de I'entretienysnavons fonctionné de maniere
semblable pour chacun : au début de celui-ci, tagmme enquétée était informée du contexte
de la recherche. Puis, les objectifs et attenteseti€change étaient expliqués au participant.
A la fin de la phase de questionnement et du tetepparole de la personne interrogée, la
conclusion de I'entretien prenait la forme d'ungnthése rapide, une sorte de résumé des
idées essentielles qui ressortaient de la discuskiobjectif était de m’assurer de la bonne
compréhension des propos recoltes.

Cependant, au bout de trois entretiens, I'aspeatnciphage de la démarche choisie est
apparu évident. Prise par le temps, le choix dadté’envoyer par courriel ces quatre grandes
guestions. Le questionnaire a donc été envoyépednnes et 19 d’entre elles ont répondu,

soit un taux de réponse de 86,36 %.

B. La population étudiée

Pour réaliser ces différents entretiens, I'optidwisie a été d'interroger des personnels,
membres de la communauté éducative, aux statdéyadifs afin recueillir une plus grande

diversité possible de perceptions. Le premier searit, issu des lectures des travaux
scientifiques, était que la perception de chacuoaitgrobablement a son statut et a son réle
dans la scolarité de I'éléve, et de ce fait derapports directs ou non avec les éleves. Le
choix a donc été volontairement fait d’interroges gersonnes ayant des statuts différents au
sein de [|'établissement scolaire, mais égalemergxpdriences inégales (stagiaires,

expérimentes,...).

Le corpus, étudié a I'aide d’'une analyse de conteématique, se compose de trois entretiens
individuels avec des personnels de vie scolaideet9 questionnaires auxquels ont répondu
des membres de la communauté éducative aux stdiffésents. Les tableaux ci-apres

présentent les personnes enquétées.
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Personne Type d’établissement Statut au sein de Discipline
interrogée scolaire I'établissement enseignée
Entretiens en face a face
Audrey LGT Assistante d’éducation (ignligﬁri 32 \(/:uF()an)l !
Béatrice LGT CPE /
Jérdbme ESPE Ancien CPE /
Questionnaires envoyés par courriel

Anne LGT Enseignante Philosophie
Aurore LGT Enseignante Economie gestion
Camille LGT Assistante d’éducation /
Denis LGT Proviseur /
Elisabeth LGT Enseignante Lettres
Fabienne LGT Enseignante Lettres
Fabrice LPO Enseignant Mathématiques
Jean-Paul LPO Proviseur /
Joélle LGT Enseignante Economie gestign
Marc LPO CPE /
Martine LPO Enseignante ST2S
Muriel LPO Enseignante Philosophie
Myriam LPO Enseignante Mathématiques
Pablo LGT Enseignant stagiaire Philosophie
Pierre LPO Proviseur adjoint /
Sophie LGT Enseignante Economie gestion
Sylvie LGT Enseignante Documentaliste
Véronique LGT Proviseure adjointe /
Virginie LPO Enseignante Economie gestion
Statut de la personne interrogée par questionnaire Il?léocrﬂgrr]?”?oanns Pourcentage
Chefs d'établissement (proviseurs et proviseursiatj) 4 21.06
Enseignant 13 68.42
CPE 1 5.26
AED 1 5.26
Ensemble 19 100

Les entretiens ont été enregistrés (avec I'accesd mhrticipants) et leur retranscription est
fournie dans le livret d’annexes. Les réponses idésrviewes aux questionnaires sont

également retranscrites dans le méme document.

Une fois ces entretiens individuels réalisés, lepasitif suivant mis en place visait

directement le recueil des perceptions des lycégagvement a leurs droits.
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2. La méthodologie mise en ceuvre aupres des éléves

Recueillir les perceptions que les éleves ont desldroits apparaissait plus difficile que de
recueillir les perceptions des membres de la comaoténaducative. Des entretiens

individuels en présentiel ne semblaient pas tresogpigs. D’'une part, ils pouvaient se

heurter au « réflexe éléve » de devoir fournir tarie réponse et mettre le lycéen mal a
l'aise ; d’autre part, mon statut d’enseignantevadtLinduire une certaine méfiance de la part
des éléves confrontés a la difficulté de distingmemn statut d’enquéteur de mon statut
d’enseignante. J’ai donc opté pour une techniqueedeeil de données ptocus group(A)

auprés d’éleves issus de 3 classes de PremiereGSTMt ES) (B).

A. Focus group: définition et déroulement du dispositif

Le focus group ou « groupe d’expression » ou encore « groupalig» est une forme
d’étude qualitative qui permet d’analyser I'attidugu’adoptent les personnes interrogées face
a un produit ou un concept. C'est une méthode isiege pratiques mercatigues dans
lesquelles on réunit des consommateurs en vuesdaile discuter d’'un produit ou d’'une
marque.

Le choix fait pour une telle démarche méthodologigiegplique par le fait que je souhaitais
donner la parole aux lycéens, mais une parole, ltdépourvue de « guide » ou de chemins
prédéfinis. Mon objectif était que les échangesreeries lycéens pouvaient favoriser
I'’émergence d’opinions, et créer une sorte de eti@aen chaine ». Lors déscus group
seuls de grands thémes sont donnés pour lanceléelests (Livret d’annexes p.2), puis le
modérateur se fait oublier par sa non-participaox discussions. L'avantage, le point
positif majeur de cette méthodologiefdeus groups’explique par la dynamique générée par
I'effet de groupe ; I'effet « boule de neige » petrde faire émerger certaines idées, parfois

inattendues, sur le theme ciblé.

L’objectif desfocus groupréalisés aupres des lycéens était de collectanttemations sur le
théme de mon étude et de me permettre de mieuxreog certaines opinions ou certains

de leurs agissements, et également de chercherlapaalidation ou l'invalidation des
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propositions préalablement citées, a répondre quéstion de la perception des lycéens sur

leurs droits.

Les deux groupes d’expression que j'ai réaliséssaiti le méme guide et se sont articulés
autour de deux grands thémes : les droits lycéelasparticipation lycéenne. Dans la phase
d’introduction, le théme de travail, a savoir «l\gtens et leurs droits », est annoncé mais le

lancement des discussions s’est fait sous forngudstions :

s Premier theme : Les droits des lycéens

«Vous étes actuellement au lycée et vous étiez geaudent en classe primaire et au
college. Vous disposez de droits. Ce qui m'int&emgjourd’hui c’est de savoir si vous
connaissez vos droits, étes-vous capable de noitéest pensez-vous avoir des droits qui ne

sont pas respectés par l'institution scolaire ?

Ce questionnement, relativement large a pour abgetm’éclairer sur les propositions 1, 2
et 3 qui concernent la connaissance réelle et ieepgon des droits lycéens par les éléves
interrogés. En effet, en lancant le sujet des sliés éléves, je pourrais déduire de I'analyse

de leur réponse si la perception qu’ils ont dedelipits est juste ou erronée.

% Second theme : la participation lycéenne.

« Je ne sais pas si vous suivez actuellementrtgpagne électorale, mais si vous le faites,
vous avez dl vous apercevoir que les candidatemiabeaucoup de participation citoyenne,
de participation locale, de faire davantage appdbagoarticipation. Est-ce que vous diriez
gue dans le lycée on trouve également cette dématehgarticipation ? Je veux dire de
participation des éléves a la vie du Lycée... »

Ce second theme portait également, mais sous upellatpn différente, sur les droits
lycéens. Et le fait de faire le lien avec la vimgenne en dehors de I'établissement scolaire,
me permettait d’approcher la notion de droit, plusiment d’'un point de vue du statut de

« lycéen-éleve » mais plutbét comme « lycéen-sigadrdit » dans un établissement scolaire.
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Au niveau du climat a instaurer, dans le but ggoik propice au bon déroulement de la séance
et qu’il encourage les échanges, et afin égalehemettre les participants a l'aise, je leur ai
demandé de s'installer a leur convenance danslla saje leur ai ensuite précisé que
jenregistrerai les discussions, tout en leur pribame I'anonymat concernant leurs réponses.
J'ai ensuite expliqué les regles d’'totus group : Tout ce que vous pensez est impariant
n'y a pas de bonnes ou de mauvaises réponses tdéal,| dés que quelque chose vous
traverse I'esprit, n’hésitez pas a I'exprimer. Pdatervenir, il n’est pas nécessaire de lever
la main, mais, s'il vous plait, il n'est pas podsilile suivre deux conversations a la fois :
alors si vous pensez a quelque chose pendant geiguun d'autre parle, attendez une

minute, faites-moi un petit signe, je vous donnkrgarole des que possible... »

Une fois un certain climat de confiance instauia, lancé lefocus groupet enregistré de
maniere audio les débats. J'ai fait ce choix laagt pas celui de filmer car j'étais en présence
d’éléeves mineurs. L'intégralité des échanges oatrétranscrits et mis en annexe (Livret

d’annexes p.30-50)

B. La population étudiée

Le premierfocus groupest composé d’éléves que j'ai moi-méme sélectiarés éléves font
partie d’'une classe de Premiére STMG que jai Sdsepar semaine en cours et avec qui une
vraie relation de confiance s’est instaurée. Qalgtion de confiance me laissait penser que
ces éléves s’exprimeraient libreméntce fut effectivement le cas. Ce groupe étaitstiaré

de 11 éléves : 1 garcon et 10 filles dont les ¢éarstiques sont présentées dans le tableau ci-

apres.

%6 J'étais parfaitement consciente de la possibilité d’un effet Hawthorne qui biaiserait nécessairement mes
résultats.
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Eloves Sexe Age Présents dans I'établissement en classe de
seconde
Elodie F 16 ans et 8 mois Non
Nina F 16 ans et 5 mois Oui
Lou F 16 ans et 9 mois Oui
Benjamin G 17 ans et 4 mois Non
Jeanne F 16 ans et 2 mois Oui
Julie F 16 ans et 4 mois Oui
Emma F 16 ans et 11 mois Non
Hagar F 17 ans et 4 mois Non
Océane F 16 ans et 7 mois Non
Canelle F 17 ans Non
Iméne F 17 ans et 7 mois Non

Le secondfocus groupétait constitué d’éleves de classes de Premiénass des séries
générales (scientifiques et économiques et sotidlésnseignant pas a ces éleves, je n'avais
pas de connaissance particuliére de ces lycéene oelation privilégiée avec eux. Je les ai
réunis et j'ai présenté, comme pour le premier geoet de la méme fagon, les attendus et les
regles duocus group J'ai ensuite lancé I'entretien de groupe. Héles éleves, du fait peut-
étre de leur nombre trés réddjtétaient sur la réserve et se sont montrés peadest Les
silences étaient nombreux, ce qui m’a contraintelancer le débat a travers des questions,
rompant ainsi avec la technique ¢hcus groupet faisant évoluer la méthodologie vers
I'entretien de groupe. En termes d’apprentissagéad®éthodologie de la recherche, cette
expérience m'a permis de mesurer la difficulté decbllecte de données. Malgré ces
difficultés, jai pu recueillir certaines informatis qui vont permettre de valider ou
d’invalider certaines propositions.

Ce groupe était constitué de 3 éleves: 1 garcod fites dont les caractéristiques sont

présentées dans le tableau suivant :

. Présents dans I'établissement en classe de
Eléves Sexe Age
seconde
Camille F 17 ans et 2 mois Non
Léa F 16 ans et 3 mois Non
Rémi G 16 ans et 6 mois Oui

57 Concernant I'échantillon, j’avais sélectionné 4 éléves, mais le jour du fous group, seulement 3 se sont
présentés.
%8 Les éléves m’ont confié, une fois la séance terminée, leur crainte de s’exprimer et m’ont demandé qui allait
avoir acces a ce qu'’ils avaient dit.
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e Section 2 : Résultats, analyse et discussions dedretiens et
guestionnaires des personnels éducatifs

La premiere étape mise en ceuvre dans le cadreadocple de recherche consistait en la
réalisation d’entretiens individuels. Les entresiedalisés sont au nombre de trois et ont duré
entre 30 minutes et 1h15. lls ont tous concernés pdesonnels de vie scolaire : CPE et
assistant d’éducation. En revanche, comme je diqué précédemment, au vu de I'aspect
chronophage de cette méthodologie, les entretisivairds ont été modifiés et changés en

guestionnaires. Les questionnaires ont été env@@spersonnes et j'ai obtenu 19 réponses.

De l'analyse de cette étape préalable aux entretigas les éleves sont apparus différents
résultats, en lien plus ou moins directs avec hésntes qui ont été abordés dans le chapitre

précédent « La démocratie lycéenne et les dmeitsnmus aux lycéens ».

1. Des points de vue divergents au sein de la commuridweducative, mais
un constat commun : une connaissance approximativies droits lycéens

Deux des personnes interrogées lors des entratidividuels ont d’emblée mis en avant la
méconnaissance des droits par les lycéens et oatjuévdiverses raisons. Selon Audrey,
«ils ne les connaissent pas, ils ne s’en saisispast peut-étre parce qu’ils n'ont pas
forcément les outils. On ne leur donne pas forcénesroutils» (Livret d’annexes p.12).

Cette idée de faille dans I'apprentissage juridiges éléves, Jérbme en fait état également
lorsqu’il parle de la mise en place du parcoursyeh, dont il dit qu’'un de ses objectifs est
«d’amener I'éléve a une citoyenneté responsablkivret d’annexes p 5). Il a cependant un
discours un peu plus modéré car selon lui, leseélée citeraient pas de maniere spontanée
leurs droits, mais seraient capables de répondidesaquestions relativement dirigées du
type «Est-ce que tu crois que tu pourrais te réunis PLivret d’annexes p.3). De plus, il
ajoute que si les lycéens semblent méconnaitre lgtoits, ou les connaitre partiellement
c’est en partie parce que la communauté éducatiles, personnels d’encadrement ...ont une
méconnaissance des droits (Livret d’'annexes p.4). Méconnaissance totalepartielle ?
Connaissance des droits, mais méconnaissance dg ¢temtenus ? Jérbme nous cite
'exemple du droit de publication, et de la notida droit de censure que certains chefs

d’établissement pensent avoir alors qu’il n’enrast (Livret d’annexes p.7).
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Cette approximation peut avoir diverses originiesmanque d’intérét sauf quandlscont des
problémes avec linstitution® ©° (Livret d’annexes p.15), individualisme i(g ont intégré la
plupart de leurs droits individuels mais pas lesity collectifs» (Livret d’annexes p.18), la
confusion omniprésente entralkoits, devoirs et obligations (Livret d’annexes p.19), et les
éleves en arrivent @ mieux connaitre ce qui est interdit, davantage ge qui est autorisg
(Livret d’annexes p.22). Une enseignante de pbghg a questionné ses éleves sur la
question de leurs droits et elle fait remonterdié §u’en plus d’étre ¥agues et hésitants

les éléves gont surtout sensibles aux devoirélivret d’annexes p.24).

Cette approximation peut également varier en fonctides personnes, de leurs culture et de
leur milieu d’origine» (Livret d’annexes p.12 et p.17).

Pour 4 personnes interrogées la réponse a étéoaaidg: « non, ils ne connaissent pas leurs
droits », et seules 3 personnes sur 19 répondentlagulycéens connaissent leurs droits.
Cependant, javais volontairement induit un biaasisl la question : je n'avais pas précisé de
quels droits je parlais. Cela me permettait de spla personne interrogée s’orientait sur les
droits lycéens édictés par la loi ou bien si elertat plutbt sur le chemin du droit
« commun ». Et de cibler d’'emblée la perceptiongdanaissance ou la maitrise des droits
lycéens des personnels éducatifs interrogés. Jasode ce fait faire un lien avec les travaux
de recherche de Robert BALLION (2000) et de SylRI®@NDETTE-CASTELAIN (2009),
selon lesquels je le rappelle, les acteurs de manuanauté éducative ont des points de vue
divergents sur les droits lycéens. Au vu de ces tr@ponses, deux des personnes n'ont pas
compris que je parlais de droits lycéens, puistpsefont référence a desaegtions de
prévention» (Livret d’annexes p.23) et a des droits tels tpedroit a I'oubli » (Livret
d’annexes p.27). En revanche, Véronique, provisadjeinte d'un lycée général et
technologique répond par l'affirmative en citans ledroits qui sont dans le reglement
intérieur. » (Livret d’annexes p.29)

5 Eléve consumériste de droit
8 On rejoint ici le concept de Robert BALLION selon lequel I'éléve, devenu individualiste, est « usager
consommateur » de droit.
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Tableau récapitulatif des réponses données a la ct®on : « Pensez-vous que les lycées
connaissent leurs droits :

Réponse a Nb de Statut du répondant
I EMES e réponses i Chef
1 P - % |Enseig.| % | CPE| % | AED | %
d'étab.
Oui 3 13.64 1 33.33 2 66.67 0 0 0 0
Approx. 15 68.18 3 20.00 10 66.67 | 2 |1333| 0 0
Non 4 18.18 0 0 1 50.00 1 50.00 2 0

Concernant l'origine des confusions sur leurs drdi la part des lycééfisles avis une fois
de plus divergent. Mais pour une grande majorit pErsonnes interrogées, la raison est la
méme : cela est dU a une méconnaissance des lgogiens par les éleves eux-mémes ou par
un mangue d’éducation aux droits lycéens de lagemtetablissements scolaires.

Pour certains, comme l'avaient mis en avant lesegahs avec les personnels de vie scolaire,
de nombreux outils a disposition des équipes éthgsahe sont pas utilisés a bon escient : les
heures de vie de classe, I'ERfCet un réglement intérieur pas suffisamment ttivahnne-
Pascale le définit méme comme utexte fondateur mais que personne ne lit vrainsent
(Livret d’annexes p.15), Elisabeth avoue de som ciite si les éleves font ces confusions
c’est peut-étre parce qu'ilsne sont pas non plus bien informés sur leurs drpigsit-tre ne
travaille-t-on pas suffisamment le reglement irgériavec eux» (Livret d’annexes p.18).
Fabienne la rejoint dans cette idée, en appuyaredait qu’il faudrait sans doute également
expliquer aux éléves ce que sont les notions dmit doi, devoir et obligation » (Livret
d’annexes p.19).

Une autre raison, plusieurs fois invoquée, estilegiue les devoirs et obligations sont souvent
bien mieux connus que les droits. (Livret d’annepe?®). De ce fait, ils confondent droit et

autorisation (Livret d’annexes p.24).

Remarqgue: Sur le sujet de la connaissance des droitsdesa réponse, Béatrice se place du
cOté des personnels éducatifs et pas de I'élevaéme et selon elle, dans son établissement,
«beaucoup de choses sont mises en ceuvre pour spidst respectés leurs drows(Livret

d’annexes p10). Et lorsque la question lui est pakgsavoir si les éleves seraient capable de

61 Question 4 des entretiens et du questionnaire: Pourquoi & votre avis les lycéens font-ils des confusions entre
ce qu’ils ont le droit de faire et les droits qu’ils ont réellement ?
62 EMC : Enseighement moral et civique
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citer leurs droits, elle attire I'attention surdabjectivité de la question :¢ca va dépendre des
éleves (...) par exemple des éléves qui arrivent emipre et qui n’étaient pas la I'an passe.
lIs arrivent d’autres établissements ou les regimient différentes:» Or les droits lycéens

sont identiques sur I'ensemble du territoire, Isslonpose a tous.

Mais un constat semble unanime : les conseilléarsipaux d’éducation connaissent bien les
droits lycéens (kes CPE ils savent Livret d’annexes p.8) et le document de réféeegems
lequel on peut les retrouver, le reglement intériquisque dés le début de I'entretien
Béatrice nous dit que saréférence, c’est le reglement intériewr (Livret d’annexes p.10).
On peut méme aller un peu plus loin dans le coes$tse rendre compte que les personnels de
vie scolaire, travaillant directement au contact G&E ont une trés bonne connaissance des
droits lycéens. Audrey nous cite d’emblée les drbitéens sans aucune hésitation. (Livret

d’annexe p.12)

2. Un sentiment d’injustice exacerbé de la part des §éens en raison d’'une

impression de « simulacre de démocratie »

Le sentiment d’injustice, ressenti par les lycémmsle terrain de leurs droits, et treés largement
étudié par Francois DUBET (2016) et Pierre MERLE)O®) dans leurs travaux de
recherches, transparait également dans les engraides questionnaires. Les personnels de
vie scolaire mettent en avant le fait que les éés plaignent d'étre empéchés (Livret
d’annexes p.4) d’exercer leurs droits de différenteniéeres : en étant réduit au silence, en
compliquant les procédures d’utilisation des drlyit®ens, en étant peu ou pas informes.

Sur le théme de la représentation des éléves ppomtaa leur drof, c’est-a-dire I'idée qu’ils
s’en font, les réponses sont multiples mais mettandvant une idée majeure, qui rejoint un
des concepts issus des lectures scientifiques et tdwaux de Sylvie CONDETTE-
CASTELAIN (2009) : on assiste a un «simulacre dendcratie ». Dans son entretien,
Jérdbme pointe également ce probleme du doigt, tallegu’a parler de subterfuge», de
«decorum». Il cite des exemples précis relatés par dessgldans le cadre de la vie scolaire :
«vous me dites que jai le droit de parole mais anseil de classe non «j’ai le droit de
réunion, mais on ne me préte pas de salle (Livret d’annexes p.9)

C’est également ce que nous dit Anne-Pascale l@ltgpointe du doigt le fait que les éléves

ont le sentiment qu’ils sont de toute fagcon perdants et plus ou samanipulés ou trompes

63 Question 2 des entretiens et du questionnaire : Pensez-vous que les lycéens ont une bonne représentation de
leurs droits (c’est-a-dire est-ce-que la représentation qu’ils ont de leurs droits est conforme a I'esprit de la loi) ?
42



(Livret d’annexes p.15). Joélle va plus loin eradisque les lycéensne se considerent pas
souvent comme des acteurs dans une logique paticgpa (Livret d’annexes p.22).
Certaines personnes interrogées pensent que Esespation des droits par les lycéens n’est
pas la bonne, car pour eux ces droits sont uneisation a transgresser un devoir (Livret
d’annexes p.22) et donc a rééquilibrer une certajustice qu’ils croient subir. Dés lors, ils
interprétent les droits, les analysent ou les cempent parfois comme bon leur sembl@, «
leur facon, parfois tres décalée du sens premidtivret d’annexes p.27), et qu'ils
arrangent a leur sauce, dans un but purement utilitaire ! lls ont uranibe perception de

leur droit lorsqu’ils ont un intérét a faire valdlrivret d’'annexes p.29).

3. Une liberté d’expression utilisée a mauvais escient

A la question 3, &Avez-vous des exemples précis ou les lycéens iguentun droit qu’ils
n'ont pas ? »es réponses sont diverses.

La question porte sur des exemples de droits qbdeens revendiquent alors qu’ils ne les
ont pas forcément. Mais un constat peut étre étallisont surtout des droits individuels qui
font l'objet de revendications lycéennes. Le sugensible et épineux de la liberté
d’expression est abordé ici. De nombreux membredadeommunauté éducative, des
enseignants notamment, citent des exemples sedgodks les éléves s’octroient pleinement
le droit de dire les choses telles gqu’ils les pahssans aucun respect des cadres et des
normes. Or, comme le faisait remarquer Jérbme derd’entretien individuel, la liberté
d’expressioff* n’est pas un droit lycéen, si ce n’est dans sen@ésons : droit de publication
et d’affichage. Cependant pour beaucoup, elle @ipiar comme un droit que les éléves vont
revendiquer, mais sans réellement en comprenditehasits et les aboutissants, les limites a
ne pas franchir, etc... Or cette liberté est trésémdrés normée Et encore plus a I'ére du
numérique, ou l'information, bonne ou mauvaise,psgpage a une vitesse extrémement
rapide. Les textes sont trés précis sur les conuations écrites ou possiblement

enregistrées.

64 La liberté d’expression est un droit fondamental, consacrée par 'article 11 de la Déclaration des droits de
I'homme et du citoyen de 1789 qui énonce : « La libre communication des pensées et des opinions est un des
droits les plus précieux de 'Homme : tout Citoyen peut donc parler, écrire, imprimer librement, sauf a répondre
de I'abus de cette liberté dans les cas déterminés par la Loi »
8 Notamment avec la loi du 15 mars 2004 sur le port de signes religieux. Loi n° 2004-228 du 15 mars
2004 encadrant, en application du principe de laicité, le port de signes ou de tenues manifestant une
appartenance religieuse dans les écoles, colleges et lycées publics.
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L’Education nationale encourage l'apprentissageadéberté d’expression par les éleves,
particulierement en favorisant la création de mgd@olaires au sein des établissements. Elle
met également a disposition des membres de la coewmé éducative de trés nombreuses
ressources permettant de créer des activités pédmgs avec les éléeves, afin de les éduquer
a la liberté d'expression. L'encadré suivant perrogpendant de montrer que la liberté
d’expression, clairement définie par I'Educationiorale, est toutefois tres cadrée et bornée

par certaines limites, en raison notamment de Hargation de I'usage d’internet.

Extrait de la page internet « Eduscol » portant suita liberté d’expression et ses limites

En France, la liberté d’expression est consacrée par l'article 11 de la Déclaration des droits de 'homme et
du citoyen. En revanche, la liberté d’expression n’est pas un droit absolu et elle se trouve affectée de
nombreuses limites que les internautes ne doivent pas ignorer.

La liberté d’expression est un droit fondamental. Ses limites sont des exceptions qu'il est parfois difficile de
cerner et qui évoluent avec le temps et les usages.

Il n'est donc pas ici question de brider la liberté d’expression de quiconque, enseignant, personnel non
enseignant, chef d’établissement, éléve ou parent, mais d'effectuer un rappel des limites fixées par la loi.
La Déclaration des droits de ’'homme et du citoyen de 1789 énonce :

« La libre communication des pensées et des opinions est un des droits les plus précieux de 'homme, tout
citoyen peut donc parler, écrire, imprimer librement, sauf a répondre de I'abus de cette liberté dans les cas
déterminés par la loi. »

Le principe est ainsi posé mais encore faut-il connaitre les limites. Celles-ci sont relativement nombreuses
du fait du nombre d’exceptions spécifiques touchant au statut particulier des personnes (devoir de réserve,
par exemple) ou a la nature des informations concernées (secret médical, secret défense). On peut
néanmoins citer quelques regles d’'ordre général :

Limite 1 - Ne pas porter atteinte a la vie privée et au droit a I'image d'autrui (pour des précisons

complémentaires voir les fiches « Vie privée et internet » et « Image et vidéo »).

Limite 2 - Ne pas tenir certains propos interdits par la loi : l'incitation a la haine raciale, ethnique ou
religieuse, l'apologie de crimes de guerre ou du terrorisme, les propos discriminatoires a raison
d'orientations sexuelles ou d'un handicap, I'incitation a I'usage de produits stupéfiants, le négationnisme.
Limite 3 - Ne pas tenir de propos diffamatoires : la diffamation se définit par toute allégation ou imputation
d'un fait qui porte atteinte a I'honneur ou a la considération d’'une personne. Il est possible pour se
défendre d'une accusation de diffamation d’invoquer I'exception de vérité, c’est-a-dire de rapporter la
preuve de la vérité de ses propos (sauf si la diffamation concerne un élément de la vie privée).

Limite 4 - Ne pas tenir de propos injurieux : I'injure se définit comme toute expression outrageante, termes

de mépris ou invective qui ne renferme I'imputation d’aucun fait.

Limite 5 - Il existe également des limites spécifiques telles que le secret professionnel, le secret des
affaires et le secret défense qui interdisent la publication et la divulgation de certaines informations.

Limite 6 - Certaines personnes, en raison de la fonction qu’elles occupent, sont tenues a un « devoir de
réserve ». C'est le cas des fonctionnaires qui doivent exprimer leurs opinions de facon prudente et
mesurée, de maniere a ce que l'extériorisation de leurs opinions, notamment politiques, soit conforme aux
intéréts du service public et a la dignité des fonctions occupées. Plus le niveau hiérarchique du

fonctionnaire est élevé, plus son obligation de réserve est sévere.
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Mais visiblement, ce qui transparait des entretiamsc les personnels éducatifs, et plus
particulierement avec les enseignants, c’est qglevé pense que la liberté d’expression lui
permet de tout dire, de dire ce qu’il pense, de daomme il le pense, et de le dire quand il en
a envie (Pierre s’interroge sur le limite & ne fraschir : «usqu’'ou peut-on aller ? Les
éleves pensent qu'ils ont le droit de tout dirlivret d’annexes p.27). Les lycéens pensent
que «leur liberté de ton n’est pas toléree(Livret d'annexes p.15), maisilg ne se rendent
souvent pas compte gque la maniere dont ils noueman’est pas la méme par exemple que
celle que I'on utilise» (Livret d’annexes p.19). Certains éléves s’oembi«le droit de
contester un professewr (Livret d’annexes p.24), de donner leur avisidvizla releve-t-il

d’un droit fondamental bafoué ou tout simplementétges de politesse et de savoir vivre ?

Remarqgue: A noter une nuance dans les réponses recueilissenseignants, ceux qui sont
donc en contact direct avec les éleves, metterdvant les revendications relevant de la
liberté d’expression dans toutes ses nuances. \Eamcebe, si I'on se place du c6té des chefs
d’établissement, les deux proviseurs interrogésitpot du doigt une méme revendication :
les éleves se donnent le droit de faire greve etldequer le lycée> en mettant €n place un

barrage de poubelles (Livret d'annexes p.17 et p.21)

A lissue de cette premiere étape dans le protodelerecherche, la proposition 3 selon
laquelle les lycéens ont une perception erronékewks droits qui trouverait sa source, soit
dans la méconnaissance des droits, soit dans timsehd’injustice exacerbé, apparait alors
validée par les dires des membres de la commueautgative. Nous verrons dans la section

suivante si elle est validée par les dires desélev

Afin de connaitre la perception du lycéen lui-mé&vae rapport a ses droits, il me restait alors
a interroger les éleves directement. lfesus grouporganisés avaient pour objectif de
répondre a la question de recherche tout en edsdgaralider ou d’invalider les hypothéses
de travail émises au préalable.
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e Section 3 : Résultats, analyse et discussions desus group
réalisés aupres des éleves.

Les deux thémes abordés lors de foesis groupsont les droits lycéens et la participation
lycéenne. Ces deux appellations sont utilisées aiter d’'un seul et méme sujet : les quatre
droits collectifs dont les lycéens peuvent se doévale droit d’affichage et le droit de
publication (également appelés droits d’expresside) droit de réunion et le droit

d’association.

Remarque préalable: Les deuxfocus groupqui ont été réalisés ont des similitudes et des
différences dans leur contenu et dans leur déraném

- Les deuxfocus groupont été réalisés dans I'enceinte de I'établissement
scolaire, dans une salle de classe mais en-debsiisalires de cours.

- Le premierfocus groups’est déroulé avec des éléves de ma classeaitnét
au nombre de 11 et nous nous connaissons depuoisitede septembre. Le
secondfocus groupétait composé de participants au nombre de turisdes
éléves sélectionnés n'a pas pu venir le jour deéémnce), ont été sélectionnés
par ma collegue professeur de francais, et som ids deux classes différentes
(deux d’entre eux se connaissaient mais pas lsiéroe). Nous n’avions eu
alors aucun contact préalablement dooeis group

- Certains participants ont plus monopolisé la disimusque d’autres.

D’'un point de vue d’'une analyse lexicale succiffctées mots les plus utilisés par les

participants ne sont pas les mémes dans les deupeg :

8 Pour pouvoir réaliser cette analyse lexicale, le logiciel Trope a été utilisé. L’objectif était de faire émerger les
termes les plus utilisés par les participants aux deux focus group dans le but de mettre en évidence des

concordances ou des différences dans le lexique utilisé.
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Nombre
Mots utilises | & 'utilisation
par les
participants
professeur 43 fois
Focus - Mgjave 24 fois
group 1 i
cours 14 fois
droit 29 Tois
Focus - "qave 37 fois
group 2 k |
lycée 31 fois

A la simple lecture de ce tableau, on peut déjiiget le fait que les themes abordés lors de
ces groupes d’expression ne seront peut-étre pi&sagig sous les mémes angles :

- Focus groupl : On peut déduire que la notion de droit va &mwaer dans le
cadre des relations avec les professeurs, dasite de la classe.

- Focus group® : On peut en déduire que les éleves se platentyd’échelle de
I'établissement scolaire qu’a I'échelle de la ofassn tant que lycéen plus
qu’en tant qu’éléve.

Cette différence dans le traitement des themesopeaspvient vraisemblablement du fait que
les éleves du premidocus groupsont mes propres éleves, et ont donc inconscietmisn

en avant les relations « éléves-professeurs »s gloe le deuxiemfocus groupa été réalisé
avec des lycéens que je ne connaissais pas aualgeéatt qui pour certains ne se
connaissaient pas entre eux non plus. Le themdrdés lycéens a donc été abordé sous deux
angles différents : un dans les relations « élgvefesseurs » et l'autre dans le cadre du
« lycéen sujet de droit ».

Les idées et opinions qui ont émergés de ces dewypgs d’expression sont donc différentes
selon les lycéens interrogées mais sur deux poiatgonstat est unanime : les lycéens
méconnaissent totalement leurs droits et resseatesentiment d’injustice parfois tres fort.
Pour eux, il existe peut-étre des droits dansdetes, dans la loi, mais dans les faits, la réalité

est bien différenté&’

67 Cette idée rejoint le concept issu des travaux de recherche selon lequel les lycéens ont « des droits dans les
textes, mais pas dans les faits ».
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1. Un theme commun a tous les lycéens : la méconnaigssa de leurs droits

Quel que soit le groupe d'éléves interrd§gésil apparait d’emblée que les éléves
méconnaissent totalement leurs droits. Mais plusieaisons a cela peuvent étre mises en

évidence.

La méconnaissance des droits lycéens est due a anque d’information de la part de la
communauté éducative

La premiére raison est qu’ils n'ont jamais été aquagmés dans l'apprentissage de leurs
droits. A 'heure de la mise en place du parcoursyen, il parait impensable de ne pas
seconder les éleves dans la formation & leurssdriit visiblement en ce qui concerne les
éleves, ils se sentent totalement délaissés ddreppeentissage et pointent du doigt le fait
que ce silence est volontaire de la part de la comanté éducatiVé Cette idée était déja
ressortie des entretiens individuels et des quesicgs aupres des membres de la
communauté éducative : les enseignants font uroktapide du reglement intérieur lors de la
rentrée mais en appuyant bien sufles) devoirs» comme le dit Jeanne (Livret d’annexes
p.31), et en délaissant, ne lisant méme pas ledsdigiéens inscrits dans le réglement
intérieur de chaque établissement scolaire. De, gligains outils mis en place dans le but
d’aider les éléves dans leur éducation a la citognhne sont pas utilisés a bon escient. C'est
le cas notamment des heures de vie de classe gonheitilisées que pour préparer le consell
de classe et lister les dysfonctionnements dealssé?.

Certains éléves connaissent si peu leurs droiitsquont parfois jusqu’a s’en inventer. C'est
le cas du fameux ke professeur n’est pas la au bout de 15 minudaspeut partir» (Livret
d’annexes p.33). Mais ces droits fictifs, issus piegiques lycéennes ancestrales, ne font pas
parties des droits lycéens reconnus par la I@ dieits collectifs.

Concernant les éleves se placant plus dans larpodéulycéen que dans celle d’apprenant,
c'est-a-dire les personnes ayant participé au @euxfocus group la méconnaissance est
totale également mais le ressenti est différens. Iggéens-la pensent connaitre leurs droits,

méme si on ne les leur a jamais clairement listé&xgliqués, (<on ne nous a jamais dit vos

68 Eléves issus de séries générales et éléves issus de série technologiques.
89 Benjamin : « Les chefs ils se gardent bien de nous dire les droits » - Livret d’annexes p.31
70 paroles d’Elodie : « Avant le conseil de classe, on a fait une réunion de vie de classe pour parler des
problémes qu’il y avait dans la classe... » - Livret d’annexes p.36
48



droits c’est ¢a »(Livret d’annexes p.41), @n n’a pas une liste et on ne peut savoir quels
sont nos droit). lIs croient les avoir déduits de leur vie qdie@nne au lycée. Cependant,
méme s’ils ne les connaissent pas, ils sont comscid’en avoir et estiment que leurs

prérogatives sont, dans I'ensemble, respettées

La méconnaissance des droits lycéens est due a anque d'intérét de la part des lycéens
eux-mémes.

Au-dela de la méconnaissance de leurs droits gatilsbuent & une cause extemée
manque d’éducation aux droits lycéens), les élemesuent au détour des discussions
enregistrées qu’ils constituent eux-mémes unealssirs a leurs lacunes juridiques. En effet,
ilIs expriment clairement un manque d’intérét paur$ droits. En revanche, ils mettent en
avant différentes raisons a ce manque d’intérétir Rertains, cela vient du fait qu’ils se
doutent qu’ils disposent d’'un grand nombre de drettqu’ils ne peuvent pas s'intéresser a
tous. lls vont méme plus loin en précisant qu’ilg mtéresseront lorsqu’ils en auront
besoirf®. Cela rejoint I'idée émise par les membres deol@mmunauté éducative, idée selon
laquelle les lycéens ont une vision purement atikitde leurs droits.

Pour d’'autres le manque d’intérét vient du fait tpgeéléves estiment passer suffisamment de
leur temps dans I'enceinte du lycée, pour ne pas an plus a y rester de maniere volontaire
en dehors de leurs heures de cdétiGette réponse a été donnée lors du deuxiéme théme
abordé pendant leocus group théme qui traitait de la participation lycéenf@m pourrait
donc peut-étre y voir les prémices de compréherggsrdroits lycéens.

Le premier résultat provenant de l'analyse f®sus grouprevient a dire que les droits
lycéens sont largement méconnus par les élévedelrdeme idée qui ressort de I'analyse des

informations concerne le sentiment d’injustice eesispar les lycéens.

1 Les lycéens interrogés lors de ce deuxiéme focus group faisaient en réalité allusion 3 la liberté d’entrée et de
sortie de I'établissement, sans réelle contrainte. Cette idée avait également émergée de travaux de recherche
de Pierre MERLE lorsque ce dernier avait interrogé les lycéens sur la vision qu’ils avaient de leurs droits.
72 On parle d’attribution causale externe.
3 Paroles de Camille : « Pour moi comme c’est acquis dans ma téte ces droits-1a, je ne me pose méme pas la
question en fait. Pour moi ils sont acquis, je les ai et tant que je n’en ai pas le besoin, je ne m’y intéresserai
pas. » - Livret d’annexes p.46
74 Paroles de Lou : « Mais déja qu’on passe notre vie au lycée, on va pas en rajouter. On a des grosses journées.
Moi perso, j’ai la flemme et surtout pas envie d’en faire plus. » - Livret d’annexes p.39
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2. Un sentiment d’injustice attisé par une liberté d’epression bafouée.

Ce sentiment d’injustice, présent chez les éléegaiid des siécléset travaillé par Frangois
DUBET (2016) et Pierre MERLE (2005) dans leurs egches, transparait tres nettement
dans les propos des éléves. En effet, les éléevesmmissent pas leurs droits, certes, mais
méme s'ils les connaissaient, cela suffirait-il pqutils puissent s’en servir? Les laisserait-on
s’en servir ?

Le doute est admis au vu des arguments et desdieations des lycéens interrogeés. Lors des
entretiens individuels, a la question de savoilesi éleves seraient capables de citer leurs
droits, Jérbme avait répondu ils diront non, ils ne les citeront pas. Par aensi tu leur dis

« est-ce gque tu penses que tu as le droit de fi@egor? », je présuppose qu’ils vont dire « oui
mais on va m’empécher » (...) « Est-ce que tu cnaéstq peux te réunir ? » « Oui mais c’est
la galére ». Voila. xLivret d’annexes p.4) Et il avait vu juste. Leg\w@s ont dans l'idée que
de toute facon, ils seront perdants. Et ils citenbon nombre d’exemples de situations qu’ils
ne trouvent pas justes. Par exemple, les professeuont ¢oujours raison»’®. Les éléves,
eux, ne seront jamais écoutés, ou s’ils le sdat,ne sont pas entendiisDans un
établissement scolaire pronant les valeurs de fulRi&ue, aux yeux des éléves I'une d’entre
elles n’est pas du tout respectée : il s’agit dgdlité®. Et pour cela ils donnent 'exemple des
retards, pardonnés aux enseignants, mais motiudéigns pour les lycéens. Les éleves se
sentent en position d’infériorité par rapport aréeenseignants. Ills mettent d’ailleurs en avant
le fait que parfois ils souhaiteraient avoir avears professeurs une relation d’humain a
humain et moins de professeurs a éleves. C’est'egrime notamment Benjamin lorsqu'il
qualifie la relation qu’il entretient avec ses @geants de «elation hiérarchique» (Livret
d’annexes p.32)

Mais s’il y a un droit dans lequel ils se sentemtnpletement |ésés et qui attise en eux ce

sentiment d’injustice : c’est la liberté d’expressi

7> « Marc (linstituteur) avait remarqué avec quelle flamme de révolte un enfant, 1ésé dans son droit, crie « ce
n’est pas juste ! ». Toute injustice souléve une tempéte au fond de ces petites dmes, dont elles souffrent
affreusement. C’est que I'idée de justice, en elles, est absolue. » Emile Zola, Vérité, 1902.
76 paroles d’Elodie : « c’est toujours les adultes qui vont avoir raison a la fin et jamais nous » — Livret d’annexes
p.31
Parole de Lou : « De toute fagon ce sera I'adulte qui aura raison et pas toi » - Livret d’annexes p.32
77 paroles d’Elodie : « Je trouve qu’on est pas assez écouté, enfin... entendu. » - Livret d’annexes p.31
78 paroles d’Elodie : « Face aux profs on sera toujours en bas » - Livret d’annexes p.35
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Pour les éleves, la liberté d’expression est uiit dudil leur est acquis de fait mais qui n’est
pas forcément respecté. Elle est tolérée dangsee foremiére, c’est-a-diredire ce que I'on
pense» bien qu’elle soit cadrée, bornée par les rédlesespect, du savoir-vivre et de la
politesse. Les éléves en sont bien conscientiellse sentent pas réellement brimés dans
I'expression de ce droit, mais plus dans I'impaatagront leurs paroles. Donc pour les
lycéens interrogés, leur liberté d’expression njgst respectée a partir du moment ou leur
parole est« écoutée mais pas entendueSelon eux, les membres de la communauté
éducative font bien preuve d’écoute active a legard, ils leurs accordent du temps pour
écouter leurs propos, mais selon eux, il N’y auaa @ge réelles répercussions par la suite.
Leurs paroles resteront vaines et n’auront paspiich Déja dans les années 2000, lors de
travaux de recherche de Pierre MERLE, les lycéenglaignaient de n’'étre pas pris en
compte comme des « étres a part entieres » ddddaur statut d’ « administré assujett’».
Les éleves évoquent deux raisons a cela. La premaggon met une fois de plus en exergue
le rapport déséquilibP entre professeurs et éléves, cette relation saéfinfériorité qui
dérange tant les lycééisLa deuxiéme raison tient plus du fait que lestéyes utilisent
parfois leur liberté d’expression & mauvais escieinpas assez de maniere « positive et
réfléchie $2

Remarque: Au cours des deufocus group a aucun moment la liberté d’expression, celle
conférée aux lycéens sous la forme du droit deigatidn et du droit d’affichage, n'a été
abordée dans son juste sens. La liberté d’expresgionles €léves nous parlent reléve plus
d’'une notion philosophique rattachée a un besoacterbé d’absence de contraint€’'est
pouvoir dire ce que I'on pense, quand on veufLivret d’annexes p.38) lls associent a cette
idée donc la notion de politesse et de savoir yigre pour eux constituent les limites, le

cadre de ce droft

7 BALLION R. (2000). La démocratie au lycée. ESF
80 « Le maftre tout-puissant » : concept qui a fait I'objet des travaux de recherche de Pierre MERLE (2000)
81 Les lycéens interrogés pensent qu’ils ont le droit de s’exprimer mais selon eux, I'expression de leur ressenti
n‘aura finalement aucun impact car ce sera systématiqguement la communauté éducative ou un de ses
membres qui aura le dernier mot. Rémi nous dit « Quand on va parler et dire notre opinion, est-ce que la
personne qui a le pouvoir dans le lycée va prendre en compte dans ses futures décisions ? Ou est-ce qu’elle va
laisser ¢a comme ¢a en disant « ce sont des pensées de lycéens. Ils ne connaissent pas ce que c’est que le
travail... » (Livret d’annexes p.43)
82 paroles de Rémi : « « Je pense que peut-étre parfois on I'utilise trop notre liberté d’expression, trop et & trop
mauvais escient. » - Livret d’annexes p.44
8 Paroles de Nina: « On a le droit de penser et de dire ce qu’on veut, dans la mesure du raisonnable quand
méme » - Livret d’annexes p.31
Paroles d’'Iméne : « Pouvoir dire ce qu’on pense. (...) Sans étre méchant. Sans blesser la personne » (LA p.53)
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Tout au long de$ocus group une sensation était présente, implicitement exgei dans les
propos des éléves : ils disposent peut-étre désdia@rtes inconnus a leurs yeux, mais édictés
par la loi. Mais lintérét envers ces derniers &sfs limité car les éleves se sentent

completement dupés et Iésés dans l'usage de leknagptives.

La sensation d’infériorité dans la relation ensaigféleve génere en eux un sentiment
profond d’injustice, et développe eux l'idée qu'®nt les acteurs d’un simulacre de
démocratie  en vertu duquel ils disposent dalreits dans les textes mais pas dans les
faits. »

3. Des droits lycéens dans les textes mais pas darsfhats

Lorsque I'on cite aux éleves leurs droits, ceux spit dans les textes, ils ont des réactions

multiples :

- Concernant la liberté d’expression (et ses déslmesdroit de publication et
droit d'affichage): a aucun moment, durant léscus groupréalisés sur le
théeme de leurs droits, les éleves n'ont établi &pport entre liberté

d’expression et droits de publication et d'afficl¥glls ont une perception

Paroles de Jeanne : « ...Dans le respect et en sachant s’écouter » - Livret d’annexes p.37
Paroles de Lou: «...dire ce qu’on pense, quand on veut, mais bon, sans non plus faire du mal a autrui et
dépasser les limites. » - Livret d’annexes p.38
Paroles de Canelle: « On ne peut pas dire des injures, ou des paroles qui peuvent attaquer directement la
personne ou le travail du prof en particulier. » - Livret d’annexes p.38
Paroles de Léa : « ...le droit de dire tout ce qui est dans le respect mais on n’a pas le droit de d’étre irrespectueux
envers les gens ». — Livret d’annexes p.42
Paroles de Rémi : « On a le droit de dire tout ce qu’on pense sauf qu’il ne faut pas que cela (...) porte atteinte a
une personne. » - Livret d’annexes p.43
8 CONDETTE-CASTELAIN Sylvie (2009). « L’implication des éléves dans la vie de I’établissement : regards croisés
des enseignants et conseillers principaux d’éducation » - Carrefour de I'’éducation
8 Camille soulighe méme le fait qu’elle maitrise et connait bien la liberté d’expression mais pas le droit de
publication : « Ces droits, on a I'impression qu’ils sont moins développés au sein du lycée que la liberté
d’expression. En tous cas, le droit de publication, je ne sais pas moi jusqu’ol ¢a peut aller (..)» - Livret
d’annexes p.45
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totalement erronée de ce qu’est réellement cditaté, de quels en sont les
contours et les enjeux. lls ont une vision trésviddaliste et utilitair® de ce
droit. En effet, pour eux, cela revient a revendigle fait de dire ce qu'ils
veulent, quand ils veulent et comme ils le veulgnéme s’ils soulignent

systématiquement la notion de respect envers opee a qui ils s’adressent).

Concernant ledroit de réunion : les lycéens ont la encore une perception
erronée de ce droit puisqu’il le relie expliciterhan CVL et n'ont donc pas en
téte I'idée gu’ils ont la possibilité de se réuair sein du lycée, méme s'’ils ne
font pas partie des lycéens élus par leurs pésraiel développent pas non plus

les enjeux et la mise en ceuvre de ce droit.

Concernant lelroit d’association: il a été cité devant les lycéens. Aucun des
participants n’a émis de réflexion, hormis Camilllle-ci expliquait qu’elle
se battrait pour sa « liberté d’entrer et de sdibirement du lycée », mais
gu’en revanche si I'on touchait au droit d’assaorat tres peu d'éleves
s’engageraient personnellement pour défendre ce-ldrgLivret d’annexes
p.47). Il est donc impossible a ce stade de laeretie de dire si les éléves ont

une perception erronée au juste de ce qu’est ledlassociation.

Les droits lycéens, ceux édictés par la loi, séig@icBvement bien inscrits dans le réglement

intérieur, mais sur le terrain, dans les établigs®m scolaires, ils ne sont pas réellement

utilisés par les éléeves.

Tous ces constats concernant le rapport des ly@etsleurs droits, leur méconnaissance de

la loi, le sentiment d’injustice qu’ils ressenteteur liberté d’expression qu’ils pensent

bafouée, ont permis de valider et d’invalider deda propositions eémises lors de la mise en

place du protocole de recherche.

8 Nous rejoignons ici le concept étudié par Robert BALLION (2000) et Pierre MERLE (2005) selon lequel les
éleves ont une attitude consumériste envers leurs droits
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e Section 4: Synthéses des propositions: validatisn et
invalidations.

L’analyse des informations recueillies lors desus groupva permettre de valider ou
d’invalider les propositions émises en début deittea Cependant, la méthodologie choisie a
connu quelques limites. Il conviendra donc de ofiiléau contournement possible a mettre en

place a I'avenir afin de pallier ces difficultésndde recueil d'informations.

1. Validations et invalidations de propositions

Lors de la mise en place du protocole de recheptbsieurs propositions ont été émises :

- Proposition 1: Les lycéens ont une perceptionedes! droits en adéquation
avec ce qui est dit dans la loi.

- Proposition 2 : Les lycéens n'ont aucune connacsate leurs droits, mais
lorsqu’on les leur cite, leur perception est juste,en percoivent bien les
contours et enjeux.

- Proposition 3: Les lycéens ont une perception éeode leurs droits qui
trouve son fondement dans :

= Sous-proposition 1 : La méconnaissance totaleuts broits.
= Sous-proposition 2 : Le sentiment d’injustice g#él d’eux-mémes.

« lycéens-sujets de droits »

Le travail de terrain, avec la mise en place ddégifites méthodologies (entretiens
individuels, questionnaires &icus group a permis d’invalider ou de valider certaines ds ¢

propositions. La synthése de ce travail est répéeaatans le tableau ci-apres.
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Propositions Etat

Les lycéens ont une perception de leurs droitddéquation avec ce

qui est dit dans la loi. Invalidée

Les lycéens n’ont aucune connaissance de leurts dnoais

2 | lorsqu’on les leur cite, leur perception est juteen percoivent Partiellement

. : validée
bien les contours et enjeux.
3 | Les lycéens ont une perception erronée
qui trouve son fondement dans la méconnaissanaie e "
3.1 . Validée
leurs droits.
qui trouve son fondement dans le sentiment d’ilgast .
3.2| 4 , N . ) : Validée
'égard d’eux-mémes « lycéens-sujets de droits ».

Le travail de terrain réalisé aupres des lycéeperanis d’invalider totalement la premiere
proposition selon laquelle « les lycéens ont urreg@ion de leurs droits en adéquation avec
ce qui est dit dans la loi ». En effet, au-deland’'uméconnaissance totale de leurs droits, les
lycéens ont une perception erronée de certaindsude prerogatives. C’est le cas lorsqu’ils
parlent de leur liberté d’expression, sans jamaiie fallusion au droit de publication ni au

droit d’affichage.

En ce qui concerne la proposition selon laquelles<lycéens n’ont aucune connaissance de
leurs droits, mais lorsqu’on les leur cite, leurgeption est juste, ils en percoivent bien les
contours et enjeux. », elle est partiellement iiiéed. En effet, concernant les droits qui leur
ont été cité¥, nous pouvons dire que pour trois d’entre eux, peuception est erronée. Seul

le droit d’association ne nous permet pas d’invalmemplétement cette proposition, puisque
les lycéens participants I'ont prononcé mais namajg €mis quelques propos qui nous

permettraient d’évaluer de leur perception.

Enfin, la proposition selon laquelle « les lycéensune perception erronée », elle est
validée ; ainsi que les sous-propositions 3-1 2t Bn effet, de I'analyse déscus groumous
pouvons clairement valider le fait que les lycéeosit pas une perception juste de leurs

droits. Et nous pouvons qui plus est donner I'oigile cette perception erronée.

8 Droit de publication, droit d’affichage, droit de réunion, droit d’association
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2. Prise de recul et préconisations.

Les résultats analysés précédemment et la validdiés propositions sont la conclusion tirée
de deuxfocus groupféalisés dans un seul et méme établissement edsadprl4 éleves. Il
convient donc de prendre un peu de recul quantta eealyse. En effet, comme tous les

travaux de recherche, celui-ci comporte des bizgsété soumis a des aléas.

En premier lieu, trop peu de lycéens ont été iotg¥s pour que les résultats soient
significatifs et généralisables. Il serait intéedsde poursuivre I'étude sur plusieurs années
afin de collecter plus de données. Il serait pangxe envisageable de faire des comparaisons
entre les informations provenant d’éleves issusdd&rentes filieres et de différents
établissements. Il serait peut-étre intéressardi alisclure dans cefocus groupdes lycéens
engagés dans la vie lycéenne (délégués, membré¥du.) afin d’ouvrir les débats au-dela

de la connaissance des droits et plus préciséraetd sotion de perception.

De plus, on remarque que certaines propositionst pas pu étre complétement invalidées.
Le focus groupn’était peut-étre pas la méthodologie la plus adés pour juger de la

perception de lycéens sur leurs droits collectifstte méthodologie étant d’'une trop grande
liberté quant aux propos échangeés, il conviengraitt-étre de réitérer 'expérimentation en
ciblant plus les questions sur les droits collsctdous forme d’entretiens de groupe semi-

directifs par exemple.

Enfin, concernant le nombre de lycéens particigaoes entretiens de groupe, leur nombre
doit étre au minimum de 6 a 8. En effet, lors denpierfocus groupréalisé avec 11 éleves, la
dynamique de groupe a permis I'’émergence d’opindimerses. En revanche, concernant le
deuxieme focus group les lycéens n’étaient qu'au nombre de 3 et lescudisions

ressemblaient plus a trois monologues qu’a deag@iteractions.

Les informations qui sont apparues lors des eetrstindividuels et def®cus groupsi elles
sont traitées, peuvent amener a des pistes deioiflguant a la posture de I'enseignant. En
effet, les réponses données par les lycéens igEsramenent a s’interroger sur ce que
I'enseignart® pourrait faire pour éduquer au mieux les lycéetsuds droits et annihiler ce
sentiment d’injustice que les éléves ressentemipprentissage de la citoyenneté semble étre

en effet un temporisateur de tensions. De faitesiéleves se sentent respectés dans leurs

8 On entend ici I'enseignant dans sa classe, mais également membre de la communauté éducative d’un
établissement scolaire.
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prérogatives, il est fort a parier que le climablaze s’en ressentira. Et un climat scolaire

paisible est propice a tous les apprentissages.

Les lycéens évoluant au contact direct des équpssignantes, il serait intéressant enfin de
s’interroger sur I'impact que peut avoir un enseignsur la relation que I'éleve entretient
avec ses droits. Nous avons vu que les points @edwergeaient selon les statuts des
membres de la communauté éducative. Pourrait-dslirétane corrélation entre les avis des
professeurs et les ressentis des éleves ? Ceflaajpdaire I'objet d’'une recherche sur le
terrain qui viendrait de fait compléter les répanamenées a la question de la perception des

lycéens sur leurs droits.
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CONCLUSION

Dans l'ordre scolaire, ka reconnaissance des droits des éléves ne faif yaanimité »°°,

La question des droits lycéens aboutit immanquadidra un compromis parfois difficile et
confus entre leurs droits et le fonctionnement 'destltution scolaire. Et la question est
d’autant plus épineuse quand il s’agit de leurrtidbel’expression. Le probleme est du reste
encore plus important s’ils entendent cette libeitén point de vue large. Autrement dit, si
les lycéens ne pensent plus cette liberté comnaraincadré et normé qui serait commun a
tous, mais plutdt comme une prérogative relevanin dcomportement individualiste et
egoiste.

Les droits collectifs des lycéens sont cependasr biotifies dans le reglement intérieur de
I'établissement. Mais dans les faits, ces droitedasont pas utilisés par les éléves pour
plusieurs raisons. Certaines d’entre elles leur swopres, d’autres sont le fait de la
communauté éducative qui les entoure. Les élevedrerd un désintérét total envers leurs
droits collectifs, et les personnels éducatifs denttplus travailler sur les devoirs des éleves
que sur leurs droits. De nombreux moyens, mis podison des acteurs des établissements
scolaires afin d’éduquer les éléves a la citoyanneé sont pas ou sont peu utilisés. La
démocratie lycéenne qui existe dans les textes passréellement active sur le terrain.

« Comment penser que la participation politique stréénue des (...) lycéens au
fonctionnement de l'institution scolaire puisseeéfians conséguence sur leur conception
future et présente de la démocratie 3'interrogeait Pierre MERLE en 2005. En 2017,
malgré la mise en place de différents outils, 'écoé propose encore qu’un apprentissage
partiel et superficiel des principes démocratiques.

Les éleves, au-dela d’une méconnaissance totalewts droits, en ont également une
perception erronée. Afin de pallier cette lacunexsddiapprentissage des lycéens, afin
d’enrayer ce sentiment d’injustice exacerbé quitd en eux, des pistes de réflexion pour
amener des solutions ont émergé de différentsuragla recherche.

L’'une d’elles consisterait a donner la parole aléxes, c’est le principe dustudent voice»
anglo-saxon. Laisser la parole aux éléves et lagut a une pratigue démocratique pourrait
étre bénéfique tant aux lycéens gu’aux enseignaetslimat scolaire en serait apaisé et
deviendrait propice aux apprentissages, hotammeetui de la citoyenneté mis en exergue

par la mise en place du parcours citoyen.

8 MERLE P. (2005). L’éléve humilié : I'école, un espace de non-droit ?. Paris : PUF
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Guide d’entretien des entretiens individuels aveebk personnels éducatifs

Phase d’introduction

Remerciement du temps accordé.

Explication du théme du travail de recherche etatentes de I'entretien.

Précision de I'enregistrement et de 'anonymatréesnses.

Balayage général du sujet :

- Thémes a aborder : Les droits lycéens — Participatila vie lycéenne

o Question 1 Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs @roit
o Question 2 Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repméiearde leurs

droits (c’est-a-dire est-ce que la représentationilgont de leurs droits est
conforme a I'esprit de la loi) ?

o Question 3 Avez-vous des exemples de situations ou les lycéemsdiquent
un droit qu’ils n’ont pas ?

o Question 4 Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des @gsiohs entre ce
gu’ils pensent avoir le droit de faire et les dsogu’ils ont vraiment ?

Phase de conclusion

Nous arrivons a la fin de notre entretien. Je voaraercie tres sincerement de votre présence
et de votre participation.



Guide d’entretien des entretiens de groupe avec leteves

Phase d’introduction

Remerciements de la présence.

« Tout ce que vous pensez est important : il ggsde bonnes ou de mauvaises réponses dans
I'idéal, des que quelgue chose vous traverse liespthésitez pas a m’en faire part. Pour
intervenir, il n’est pas nécessaire de lever lamanais, s'il vous plait, il n'est pas possible de
suivre deux conversations a la fois : alors si vensez a quelque chose pendant que
quelqu’un d’autre parle, attendez une minute, &it@i un petit signe, je vous donnerai la
parole dés que possible... »

Balayage général du sujet :

- Themes a aborder : Les droits lycéens — Particpatila vie lycéenne

o0 Théme 1 :« Vous étes actuellement au lycée et vous étie2geénment en
classe primaire et au college. Vous disposez désdr@e qui m’intéresse
aujourd’hui c’est de savoir si vous connaissez ciasts, étes-vous capable de
me les citer et pensez-vous avoir des droits qusaor® pas respectés par
I'institution scolaire ? »

o Théme 2 « Je ne sais pas Si vous suivez actuellement lpagne électorale,
mais si vous le faites, vous avez di vous apencguei les candidats parlent
beaucoup de participation citoyenne, de participatiocale, de faire davantage
appel a la participation. Est-ce que vous diriez glams le lycée on trouve
également cette démarche de participation ? Je déexde participation des
éleves a la vie du Lycée... »

Phase de conclusion

Nous arrivons a la fin de notre entretien. Je voaraercie tres sincerement de votre présence
et de votre participation.
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Retranscription de I'entretien avec Jérome — AncielCPE — ESPE

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs drgit
(Long silencg

NON ! Je pense qu’ils en connaissent une parties paa empirisme plus que par apprentissage
réel. Silencé Alors (silencg, ils ont des droits et des devoirs qui sont régydar un cadre
juridique (droit de réunion, droit d’expression .etc ces droits-la je ne crois pas qu’ils les
connaissent a la lettre, au sens strict. Par ggetpense que par expérience, par stéréotype de
revendication, ils ont a I'esprit qu’ils ont le drde s’exprimer, qu’on leur empéche les usages
de leurs droits.

- Vous pensez que si j'interroge un éleve et que jeildis « est-ce que tu connais les
droits qui te sont alloués par le reglement intérier....
[l dira non

- Etest-ce que tu peux me les citer ?
lIs diront non, ils ne les citeront pas. Par cgrdreéu leur dis « est ce que tu penses que t'as le
droit de t'exprimer ? », je présuppose qu'’ils vdime « OUI mais on va m’empécher ». « J'ai
le droit, mais j'aurais pas le droit ». « Est-ce ¢uerois que tu peux te réunir ? » « OQui mais
c’est la galere. » Voila.

- Donc pour vous, ils sont conscients qu’ils ont desoits mais ce sont des droits trés
normeés, trés encadreés...

Je pense méme que c’est un droit... C’est presqueuplu« droit a acquérir », un droit qui ne
serait pas encore cadré. Je pense qu’ils ont unermaissance des textes, mais je pense qu’ils
sont porteurs.... Quand on a un peu d’expériencaignoh le voit a chaque génération, tous
les 4 ans. Tous les 4 ans, t'as un mouvement lypéesnou moins fort, ca dépend des contextes,
mais qui va a chaque fois redemander les droitexjstent. Je I'ai pas mal vécu au tournant
des années 2000, ou ces 4 droits, ces droits g@nétdéja inscrits dans la loi mais pas de
maniere aussi affirmée mais qui étaient déja ptéskndroit de réunion, le droit d’expression,
le droit de publication... Tout ¢a, ce sont des chage sont présentes depuis les années 70 en
fait. Et chaque génération d’éleves réclame dedsdquii sont en fait déja inscrits et dont on
percoit que le droit coutumier n’a pas pris fait.

C'est-a-dire que le droit..., les textes existaiengis que les pratiques des établissements
scolaires et notamment des personnels d’encadrerf@antsens large), eux ont une
méconnaissance des droits. Méme les chefs d'é&abiisnt, sans avis personnel.

- Est-ce que les lycéens ont une bonne représentatida leurs droits ?Pensez-vous
gue les éleves ont une bonne représentation de lsudroits (c’est-a-dire est ce que
la représentation qu’ils ont de leurs droits est caforme a I'esprit de la loi) ?

Je pense... Je veux pas jouer sur les mots, je nepasugmbrouiller ton truc, je pense qu’ils
ont une bonne représentation de ce que doiventegtre droits. Le fait qu’ils aient le droit de
s’exprimer, qu’ils aient le droit a une démocratieyne représentation, ces droits la je pense
gu’ils pensent ou ils souhaitent les avoir, dondszan ont une bonne représentation. Par contre
la mauvaise représentation qu'ils ont, c’est qugsisent que ce n’est pas inscrits dans la loi.



- Pour vous, si on parle de la liberté d’expression g exemple, ils vont savoir
jusqu’ou aller et jusqu’ou ne pas aller ?
Alors ¢a c’est autre chose, la liberté d’expressio@’est pas un droit lycéen au sens propre,
ca reléve du droit de la presse, mais est repns e droits lycéens. Y a un alinéa spécifique
qui permet de gérer la publication en matiére s@lanais en revanche tout ce qui est de la
liberté d’expression, tout ce qui est de la diffiorg etc... Careleve de la loi sur la presse. Ca
s’apprend a la pratique en général.

Je dirais que ce droit-1a, avec la question destdts, de 'EMC, c’est en train de changer, ca
va changer. En général se posait la question lileckdé d’expression et de ses limites a ceux
qui se lancaient dans un journal, ceux qui voulsa¢m délégué ou animer des débats. Y a des
gamins qui sont un peu investis et qui viennentdie, en vie scolaire, et qui te disent on
aimerait organiser un débat « droite-gauche »newmfi truc un peu... Et c’est ceux-la qui
comprennent et qui apprennent qu'il y a des limétes.. En revanche, je pense que toute la
question liée aux attentats, a I'information, désinformation, a 'EMI, la ¢a va changer. Je le
suppose... On le verra, mais comme ¢a va S'apprecaim@ne c’est un enseignement, alors est
ce qu’il va étre mis en ceuvre ? Comment il va @iseen ceuvre ? Est-ce que les gamins vont
faire le lien avec un droit qui serait le leur ? st une autre question.

Parce que cet enseignement du droit, il est foavet la refondation de I'école, avec 'EMI et
'EMC, il se formalise comme enseignement. Donclejalirai pour simplifier : ce sont les
éléves qui pratiquent certaines pratiqgues (la déatieg, les éléves engagés qui ont la
connaissance du droit qui est le leur.

- Pour rebondir, est-ce que vous pensez que la perd¢em du droit va évoluer au fur
et & mesure de la scolarité. Est-ce que le droit d®te va avoir un impact sur leur
envie de connaitre le droit ?
En fait, c’est déja tres lié le fait qu’ils finigade lycée a 18 ans, depuis les années 70 jesdirai
Le parcours citoyen, qui est mis en ceuvre, s’ibest pensé comme un parcours, devrait aider
a ca. Je pense que dans la théorie, c’est un debjestifs que d’amener I'éleve a une
citoyenneté responsable.
Jusqu’a présent, on avait supposé qu’apprendrent@atétie dans I'école suffisait pour faire
de toi un citoyen, comprenant le droit, s’y exetgatt... Ca n'a pas lieu d’étre. Donc j'imagine
que le parcours citoyen devrait permettre a togsét&ves qui n‘ont pas envie de s’engager
quand ils sont au college ou au lycée... d'abordegtcils ne peuvent pas tous étre délégués
de classe, ils ne peuvent pas tous avoir une wcgtiécoce, ils ne peuvent pas tous étre
compétent sur un domaine ou un autre... Je penspeqdant 40 ans, une pratique, mais qui
de fait se limite a un certain nombre, suffisaieajue I'ensemble apprenne. Et on en est revenu,
donc je pense qu’on vise deux choses :

- A diversifier les pratiques... a ce que chacun aitnayen de pratiquer par la mise en
ceuvre notamment de compétences sociales, la s@itkss choses comme ¢a, voire
méme par des chemins détournés : les pratiquesvgmies pratiques ludiques, etc...
qui te font étre dans une socialisation. Une pugtigjus diversifiée qui devrait permettre
de toucher tout le monde dans l'absolu...

- Un apprentissage formel du droit des le primairesragsentiellement dés le collége, au
travers de 'EMC et de 'EMI mais pas que, qui detvamener plus de monde a étre
conscient, quand ils arrivent a 18 ans, de ce gléatroit.



- Alors justement, le droit... Le droit objectif, la regle qui est la méme pour tout le
monde, ou bien leurs droits, subjectifs, les préragives dont ils peuvent se
prévaloir ?

Non les principes, Je pense que le vécu du droitipagamin est plutét du coté de la limite.

« J'ai le droit de faire...sinon sanction » OU pluddtcoté de « je n’ai pas le droit ». D'ailleurs
la maniére dont c’est pensé maintenant, jespérelepiprofs vont saisir, ce sera de nature,
quand je lis le texte, pour moi c’est clair. Mast-ee que ¢a va se transformer dans le réel ? Ca
c’est autre chose. Je pense que c’est de nataieesacomprendre a I'éleve que la limite ou le
cadre, ou plutdt que ce qu’il pense étre une limsteun cadre et que ce cadre est ce qui permet
de faire, de pouvoir, d’agir, d’étre libre. C'estlie ce qui a tendance, de par le processus
adolescent, a étre pensé comme une contrainteitdereonstruire comme une contrainte qui
te permet des usages du droit, donc un droit pasitidroit a faire.

Mais ¢a c’est parce que je suis assez sensiblesdgpe je bosse. Les CPE sont rentrés dans le
métier par ce qui s’est fait dans les années "&lutation populaire. Ou dans un systéme
scolaire, relativement contraint, relativement itiadnel dans le format j'ai envie de dire, les
CPE dans les années 70 ont été tres investis ‘@amaricipation de I'éleve. Notamment par ce
que I'on a appelé I'animation socio-éducative :flagers, etc. Mais ¢a c’est tres fort dans le
point d’origine, historiquement on est vraiment cfité des ..... Enfin, il y a deux points
d’origine : y a un point d’origine historique quemonte au 19 siécle qui est vraiment le
surveillant, la sécurité, la discipline, la puniti¢éalimite, la contrainte. Et tres fortement atpar

de mai 68 et de la création du corps des CPE, tipaisdes gens qui viennent de I'éducation
populaire et qui sont la pour 'émancipation devés ; et ¢ca, ca a éteé tres fort pour nous, pour
le corps de métier et moi je suis rentré dans ligemgu tout début des années 90 et on était trés
actifs de ce coté-la. Du c6té de la démocratieeg@hne, lycéenne et je vais dire on était en
avance sur les textes mémes. Enfin les textesétigga la. En avance sur la culture plut6t, et
seuls, a dire que c’était important la délégatib se retrouver dans une réunion avec les
éléves, a les motiver eux pour étre délégués, apras étre « bananés » dans les conseils de
classe. Donc ¢a, on l'a tres fortement voulu, diesctextes qui arrivent maintenant, 'EMI,
'EMC, l'idée d’un parcours citoyen, etc... Ca vigenhcontrer une culture de CPE depuis 40
ans. Donc ¢a nous parait aller dans le sens deecéan essaie de faire tout seul dans notre
coin depuis longtemps.

Donc, je suppose que la plupart des colléegues @spgque ca va vraiment construire ce sur
quoi le corps de métier a galéré parce qu'il était seul.

- Est-ce que vous avez des exemples de situationdesiéléves revendiquent un droit
gu’ils n'ont pas ?

J'essaie de me souvenir de trucs un peu précigifga vais te dire non parce que les situations
auxquelles jai été confronté moi, soit y a des neheations mais qui ne sont pas des
revendications de droit en fait, qui sont des reli@tions ... je sais pas ... qui seraient... je
vais resumer comme ca.... Qui seraient des revemlisaadolescentes. La contestation du fait
« je suis suffisamment grand pour décider de mdeebut », un truc plus anarchique en fait
plus que lié au droit. Quand je suis arrive, jetalativement jeune, dans un lycée de centre-
ville, relativement traditionnel, et jai mis leseds dans le plat de plein de trucs. Dans ma
maniere de travailler. J’ai monté tout de suitgaurnal lycéen, on a mis en place des débats
politiques, un truc qui, en fait, était inconcevabans la culture de cet établissement et qui était
méme inconcevable pour les éleves. Et en fait lmegud’éleves qui réclamaient des droits, la
porte s’entrouvrant, se sont un peu engouffrés @apsrte, pensant qu’ils pouvaient .... qu’'on
leur créait quelque chose presque d’illégal alomes gjétait déja inscrit dans la loi. Mais ...
J'ai un exemple qui me vient. Les journaux lycée@sand j'étais a Cahors, y a eu des
mouvements contre le contrat premiére embauche..conire Fillon comme ministre de
I'Education... Je ne me rappelle plus, bref, il yales mouvements... Les lycéens étaient dans
la rue, 1998-99 je dirais... Les lycéens demandentréation d’'une vraie démocratie a
I'intérieur des lycées, des espaces ou ils pourtguarler. Et nous, dans ce lycée, avec le chef



d’établissement, on arrivait tous les deux, luféiganger. On a dit « BANCO » aux éleves, on
crée une instance. On a participé en fait a latiordaes CVL. Alors c’est pas une initiative
perso, c’est juste que le ministére commencaitlelddes trucs et nous on a dit d’accord aux
éleves. Et a ce moment-la, le ministere a crééat@are expérimentale les premiers CVL. On
a fait ca avant que ¢a se généralise et que casoiit dans la loi.

En fait, le premier CVL chez nous ca a été les &lega a pas fait d’élection, c’étaient les
meneurs de la manif, ceux qui nous avait enchaipéitail !! Et c’était super, un truc super !!
Ces gamins réclamaient des droits, mais qu’ils eanadéja en fait. Puis, que le droit
d’expression il était inscrit, le droit de réunidnétait inscrit, le droit de participation il éta
déja inscrit, sauf que la maniere dont il étais em ceuvre ne leur paraissait pas étre un vrai
droit. Mais plutdt une maniére de contrdler leurgbs, et ces gamins-la ont été d’ailleurs ceux
qui ont participé aux journaux lycéens. lls avaienvtie d’étre engageés, de parler, de dire ce
gu'’ils pensaient du monde, etc... Je te dirais que ex@ériences tendent plutét a me laisser
penser qu'’ils réclament des droits qu'ils ont déja.

- Par exemple par rapport a I'obligation d’assiduité,un éléve qui est inscrit et qui

est majeur et qui va vous dire « je suis majeur, @i le droit d’étre absent ». Est-ce

que des situations comme ¢a vous en avez rencongée
Oui tout le temps, mais c’est le jour de I'anniars si tu veux. lls arrivent tous « a partir de
maintenant je fais ce que je veux ». Evidemmergatlies 10 minutes, puis le gamin comprend
que la majorité, c’est pas faire ce qu’on veut.rRaux, arriver a la majorité c’'est « ca y est je
suis libre », mais libre comme si les contrainteparaissaient. Mais je pense que maintenant
on va leur apprendre, ils arriveront plus prochdadmajorité en comprenant qu'’il ne s’agira
pas d’étre hors contrainte, mais de faire des aor&s quelque chose quand tu les maitrises,
d’étre libre. Les gamins, des qu’ils ont 18 angyeils recoivent un courrier ou un sms
d’absence et qui te disent « j'ai le droit » ; eaiine méconnaissance du droit un peu plus large :
« Vous n‘avez pas le droit de prévenir mes parerdenc la tu reprécises le cadre de la loi, tout
ca.
Et ceux qui connaissent le mieux le droit, jai ende dire, ce sont ceux qui sont dans la merde.
Les gamins qui sont placés, ceux qui chercheréraaciper. Des gamins qui ont un vécu des
galéres. J'ai des souvenirs de gamins qui ont bedeiconstituer des dossiers de jeunes
majeurs, de partir de la maison et qui donc onbibesu droit. Et ceux-la savent ce qui va se
passer a 18 ans. Les aspects positifs, c’est dedirgapiers a signer, etc... Mais également les
craintes : « oui mais a 18 ans, j'ai plus droibarg a ¢a... » ou alors « le foyer me met dehors
car c’est jusqu’a 18 ans ». Et ceux-la en génénastruisent une connaissance de leurs droits,
mais c’est en dehors des droits lycéens, ils s&eht des droits lycéens ceux-la. C’est le droit
géneral.

- Pensez-vous que le fait que les lycéens connaisdents droits pourrait augmenter
les tensions au sein des établissements ?

C’est peut-étre une partie de la communauté édwcapli étouffe les droits lycéens pour
evincer certains problemes. Mais ce n’est pas aswscientisé. C'est a dire que les droits
lycéens sont inconnus méme par les membres delmaoauté éducative. Méme par les chefs
d’établissement.
Par exemple, le droit de publication est asseetstrient encadré, mais il y a quand méme des
chefs qui pensent qu’ils ont toujours un droit @émsure, alors qu’ils n’en ont pas depuis
toujours. En revanche les propos doivent respéetnoit de la presse.
J'ai le souvenir d’'une année ou ce sont méme kgesglqui ont dit que, par correction, par
civilité, ce serait mieux que I'on fasse lire aufatiiétablissement avant. « Ecoutez, moi je vous
ai formés a votre droit, vous l'utilisez comme veoosilez, si vous voulez faire jouer la civilité,
c’est tant mieux ».



(Jérbme me raconte une anecdote par rapport a ubégation dans un journal lycéen et me
demande de ne pas la retranscrire.)

C’était pas de la diffamation, c’était pas de lilis, c’était pas du prosélytisme, on était dans
le cadre du droit. Apres ¢a nécessitait d’en descavec les gamins. « Est-ce qu’on est dans le
cadre, est-ce qu’'on est pas dans le cadre... » Eferti@iuvais, on trouvait qu’on était dans le
cadre. Le chef d’établissement trouvait aussi qé'ait dans le cadre.

C’était le droit en fait, les éléves ont le droé sk réunir, ont le droit d’exprimer leur opinion,
ont le droit de publier, ont le droit d’afficher.di$ je crois pas qu'on les empéche de faire
(parfois si) mais c’est surtout qu’on sait pas Igués ont ces droits, la communauté éducative,
les profs pour faire simple. Les CPE ils savens C@E ca les embéte des fois. lls ne sont pas
nombreux ceux qui font des web radios, il faut oaet. Le contrdle ne veut pas dire la censure.
Mais on a du mal avec ¢a, avec I'expression deeslé

- Parce que cela ne nous intéresse pas ? Par peur ?
Oui par peur. Ca, c'est assez génial dans le sgst&ducatif, on pense que quelqu’un est
incapable de faire quelque chose tant qu'il ne dtmse pas. C’est vrai, mais on ne peut pas
attendre que tu saches conduire une voiture avarited donner une. Il faut bien que tu
apprennes a conduire. On ne peut pas attendraicpiest 18 ans pour te dire « maintenant tu
as le droit de vote va choisir pour qui tu voteSion fait ¢a, on sait vers quoi on peut aller.
C’est aussi par cet apprentissage, par la discussitmur de la limite, par la connaissance du
droit évidemment, mais aussi par I'erreur qu’onrapd. Oui vous avez le droit de vous réunir,
de vous réunir sans adulte, ca n'empéche pasya’iine responsabilité de la communauté.
Mais c’est évidemment prendre un risque en permanenklais éduquer c’est risquer. Les
gens ont du mal a donner une clé de salle.
Les Maisons des lycéens, il y dérogation a la @1lsur les associations, car on peut étre
président de I'association méme si on n’est paswunalC’est dérogatoire a une loi centenaire,
loi super forte en France, c’est un truc de foun!g@ut avoir 16 ans et avoir des fonds a gérer
et c’est fou, enfin, c’est trés progressiste je véiug, et ¢ca c’est le ministére. En revanche, il y
a un vrai décalage entre le discours officiel etuliure et I'histoire. Et les enseignants sont le
produit de leur culture et de leur histoire. Y &lgue chose ou on est dans la reproduction du
stéréotype : on soupconne d’abord le jeune. lidgs a priori sur la jeunesse, on va d’abord
penser qu'’il va se passer un truc de mal.
Les gamins ont un réel sentiment d’injustice, méondeurs droits lycéens. Pour eux, le droit,
je pense gu’ils pensent que s’ils ont des droitg)ete leur accordera pas en vrai.
Par exemple j'ai le droit de réunion, mais on mergwoa pas la clé d’'une salle. Aprés ils ont
peut-étre aussi... Est ce que c’est pas aussi cabferpour un adolescent d’anticiper le droit
uniguement du c6té obligation ?

- Clest-a-dire ?
Quand tu es contraint par l'autre, tu as assezlpaesponsabilités en fait. Si tu dis que t'as le
droit de réunion, tu peux te réunir, ok mais tusdg@rer ta réunion, c’est toi qui prend le risque.
C’est peut-étre la raison pour laquelle ils conses mieux leurs devoirs que leurs droits. Parce
que c’est assez confortable en fait.
Leur apprendre leur droit, c’est un point, maisst'surtout les amener, dans le temps, a étre
dans la capacité a les user ces droits.
C'estadire ... C'est difficile pour un gamin de géune réunion, c’est super dur, ¢ca s’apprend.
Les gamins qui prennent la parole, ou qui écrigemt face a un dilemme : « ce que je pense,
comment je I'écris ? » Passer sur un support €est super dur pour eux. Plus de droits, donc
plus d'obligations. « J'ai pas envie d'étre trogpensable des autres ». Ca fait peur un peu
d’étre responsable, de soi et des autres. « Egtvege vais savoir le faire ? Est-ce que je sais
le faire ? Est-ce que j'ai envie de le faire ? 8Bt a tout ¢a qui joue. Donc pour les lycéens, il



ne s'agit pas que de leur apprendre le droit déqailon d’affichage, tout ¢a... mais pas que...
t'es obligé d’avoir a accompagner, animer une r@uni

- Est-ce que la crainte des responsabilités est urefn a l'utilisation de leurs droits
par les lycéens ?

Oui bien sdr. A 18 ans, qui a envie d’étre respblesan vrai ? La maturité morale est autour
de 27-28 ans : le moment ou tu es a peu pres i@ aguoi tu crois, c’est autour de la trentaine,
parce qu’il faut un peu d’expérience, avoir fais @greurs... Il faut étre sorti de tout ce qui t'a
travaillé avant.
Par rapport a I'inquiétude des droits confiés fahconfier des droits a quelqu’un, c’est te
donner a toi, personnel éducatif, une responsalbiihs I'usage qu’auront les éléves dans leurs
droits. Ca t'oblige toi en fait, c’est ¢ca qui esiéressant. Laisser libre cours au droit des éJeves
c’est te mettre toi en responsabilité de leur pémaee les utiliser ces droits. Evidemment, ¢a
peut étre beaucoup plus confortable de se limiterg@uestion de I'obligation.

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu’ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu’ils ont réellement ?

On a déja bien répondu précédemment. Mais poulw@nenéme s'ils connaissent leurs droits
est-ce que cela fait sens pour eux ?
Je pense a toutes ces situations ou les élevegudsl@ue I'on forme, en reviennent de leurs
droits et ou ils disent « On nous a dit des trueglpet la formation mais c’est pas c¢a en vrai.
C’est pas du droit parce que vous me dites quégj'droit de parole mais au conseil de classe,
non ». « J'ai le droit de réunion sauf que jai plassalle ». Donc ils construisent I'idée que
c’est un subterfuge, une espece de decorum paerdeiire que ... Et ¢ca c’est la réalité, ils
n'ont donc peut-étre pas une perception errongan’dint pas une perception juste de ce que
sont leurs droits, par contre ils ont une percepgsez juste de ce que la communauté en fait.



Retranscription de I'entretien avec Béatrice — CPE- Lycée général et technologique

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs dr@it
Alors moi, ma référence, c'est le reglement inté&riBonc, en vue de notre entretien, je l'ai relu
et il y a quand méme beaucoup de choses. Dondieéfewnt, ils ont des droits et des devoirs.
Alors, est-ce qu'ils les connaissent... ? Alors jis dire gu'ici, dans ce lycée, quand méme je
trouve qu'on met en pratique beaucoup de chosexypals les connaissent.
A savoir, l'importance du CVL, qui ici tourne bidhy a des élections, et il y a des éléves, qui
sont acteurs, qui mettent en place des choses. €dmmarnaval... lls sont accompagnés,
certes. lls ne sont pas tout seul. lls sont accgmgmpar des adultes de I'établissement et c'est
officialisé, c'est pas « Réunissez-vous tout seW&ila c'est encadré. Et c'est vrai qu'au niveau
du reglement c'est quand méme bien leurs droitgithels et collectifs, dans ce qu'il y a de
collectif aussi bien qu’individuel. Je trouve quam@&me qu'on met beaucoup de choses en
ceuvre pour qu'ils soient respectés leurs droits.@Boface apres il y a des devoirs... Mais voila
je trouve quand méme qu'on les leur donne.

- Pensez-vous qu'ils seraient capable de me citer tsudroits, que d’eux-mémes ils
me diraient « j'ai le droit de me réunir, j'ai le droit d'afficher, etc ».

Apres je vais dire que ¢a va dépendre de I'élaVa,&te délégué, il aura eu droit a la formation
des délégués, par exemple. Ca va dépendre dei¢atiph de chaque éléve aussi. Par exemple
des éleves qui arrivent en premiere et qui n'étgiast la I'an passé. lls arrivent d'autres
établissements ou les régles étaient différentesce ne peux pas vous dire celui-la il va
savoir ou pas. Attention, ce que je dis la il dévea plus le savoir depuis le college, voire
méme ['école primaire. lls ne découvrent pas lat @no arrivant au lycée. Des conseils de
délégués il y en a avant : dés I'école primaire.
Voila, ils sont représentés, il y en a au collégaivant les établissements, ils peuvent méme
aller au conseil départemental, enfin voila donthéarie ils sont censés connaitre leurs droits.
Ca c'est la théorie...

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréainh de leursdroits (c’est-a-

dire est ce que la représentation qu’ils ont de lea droits est conforme a I'esprit

de la loi) ?
Je vais dire ¢ca dépend toujours des éléves, devslilent publier ou non, de ce qu'ils veulent
publier. De l'autorisation du chef d'établissem&us ici, par exemple on n’est pas trop
confronté a des affichages sauvages. Apres, ompasaconnaissance de tout non plus. En
revanche, je voudrais parler du portable, on actetmeux cas d'éleves qui sont mis en retenue
par rapport au téléphone portable, et qui ne reehigpas a venir aux heures de colle. lls ne
disent pas, « mais pourquoi moi et pas le voisiis»arrivent a l'admettre. La semaine derniére
jai surveillé des éleves de terminale, des I'entlé la classe je leur ai dit « vous éteignez le
téléphone portable. Vous le mettez dans votreEde.sac au fond de la salle. » Et ils I'ont fait
sans rouspéter. Au college c'était plus difficAerés ils ont quand méme un usage assez libre
du portable en dehors des cours, aux récréatiorexpenple. Alors qu'au collége les reglements
c'est bien souvent « les portables doivent étiatétet au fond du sac ».
Alors qu'ici, moi pour comparer, je suis arrivemfiée derniére et des que je voyais un portable
jallais presque dire a I'éleve « range ca ». largl méme ils ont des plages de liberté pour les
utiliser. Aprés dans certains cours, ou en courgéaréral ¢ca peut poser probleme. Mais je
trouve que..., il me semble que les éleves respectgmbint-la. Mais je n'ai peut-étre pas assez
de recul a ce niveau-la... En plus, confisqueranmgble on a pas le droit, et ils le savent !
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- Avez-vous des exemples de lycéens qui revendiquéet droits qu’ils n'ont pas ?
La, comme ¢a non. Je n'ai pas d'exemples dontuegis vous parler. Par contre, ce qu'il faut
savoir c'est que le paragraphe sur le portableé aedu I'an dernier. Des choses y ont été
rajoutées. Ca a été corrigé I'année derniére. detaande surtout des enseignants dailleurs.
Parce que, voila : ce qui a été rajouté c'est das portables doivent étre déposés sur le bureau
du professeur a sa demande ». Ce n'était pas cgaanant. Mais au vu de la multiplication
des dérives, on a ajouté cela.
Aprés, comme ¢a, je n'ai pas d'exemples préoesgrit. Désolée.
Je n'ai eu aussi I'an dernier qu'une seule histil@reol de portable. Alors que le portable est
sous la responsabilité de I'éleve. Ca c'est comlige trouve. Le portable est sous la
responsabilité du propriétaire mais quand il y avah si c'est un vol de cartable on va s'en
occuper, mais la c'est toujours difficile. Ca ctesjours un peu délicat par contre. J'ai quelques
éleves en terminale, notamment une en particulguige pense, et qui sont majeurs et qui
revendiquent le droit a I'absence, mais la faneifequand méme présente. Et on essaie quand
méme de trouver, l'assistante sociale le diraitelais familial. Il ne faut pas qu’il y ait une
rupture. « Je signe mes mots. Je ne viens plusw@s.cl'ai mon logement ». Bien souvent on
Voit que ¢a part en « live ». Jusqu'en Termindkeut qu’il y ait un contact avec la famille parce
gu'ils ont un statut de lycéen e pas d'étudianhc® sont deux statuts différents.

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu’ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu’ils ont réellement ?
C'est peut-étre parce qu’on lit le réglement intéri& la rentrée et que c'est un moment ou on
nous donne beaucoup, beaucoup, beaucoup d'informsattt on ne le travaille pas assez au
quotidien. Alors parfois ¢a se fait en vie de aaseéme si ¢a se fait plus au college qu'au
lycée. Quoi que... Normalement on le fait méme signer parents et a I'éléve ce réglement
intérieur...
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Retranscription de I'entretien avec Audrey - Assiante d’éducation — Lycée général et
technologigue

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs dr@it
Non, ils ne s'en saisissent pas assez.
Par exemple, le droit d'affichage, le droit d'agstoen, le droit de réunion... Donc voila... Te
demander une salle pour se réunir, pour organeseiddbats ou des rencontres... Déja ils ne
les connaissent pas, ils ne s'en saisissent p#iséve parce qu'’ils ont pas forcément les outils.
On ne leur donne pas forcément les outils. Sawitoent organiser des réunions, des..., des
choses comme ca. Par exemple créer un journaldycéepourrait étre..., c'est un truc dont ils
ont de droit mais ils ne le font pas forcément. ri&s revendiquent pas assez leur liberté
d'expression selon moi. Je pense qu'il y a pleimdgens... Comme par exemple créer une
radio ou des choses comme ¢a mais voila...

- Pensez-vous que des lycéens ont une bonne repréagah de leursdroits (c’est-a-

dire est ce que la représentation qu’ils ont de lea droits est conforme a I'esprit

de la loi) ?
Je pense qu'il y a un travail a faire sur la cossaice de leurs droits. Parce qu’effectivement
ils peuvent mal interpréter, avoir une fausse itl&@amment concernant la liberté d'expression,
leur expliquer ce que c'est concrétement. Par exeatyarder ce qui s'est passé a Charlie hebdo.
Je sais que ¢a, ¢a peut étre un sujet qui lesesdér Donc voila, aborder Charlie Hebdo c'est
une maniére d'aborder la liberté d'expression £eageux. A ce niveau-la il y a un travail a
faire. Méme sur le réglement intérieur il y en aiplqui l'interprétent parfois mal.
J'ai un exemple, je vais essayer de bien de fonmBbr exemple le port de signes religieux,
c'est quelque chose qui fait beaucoup débat dar&tdélissements. La laicité par exemple. Et
parfois la laicité elle peut étre mal interpréfgar,ce que si on ne l'explique pas forcément aux
éleves. Voila le Port de signes religieux, la leiaD04 il faut I'expliquer.

- Donc pour vous la mauvaise représentation du droitvient de la mauvaise
connaissance par les éleves ?

Pour moi oui et puis apres je crois..., je pensdsgalitendent des choses contradictoires.
Comme dans les médias par exemple. lls ont pleegnshises... ils ont plein de sources
d'information qui sont parfois contradictoires etoup, ils comprennent pas trop... je pense....
c'est pourquoi je pense que I' EMC, I'éducationateoet civique, c’est un moment ou on peut
parler de choses comme c¢a, comme la laicité os knaits par exemple. Les heures de vie
aussi, des choses comme c¢a.
Je pense également que nos origines, ou plutdiieursocial va jouer sur la connaissance du
droit par les éléves. Ne serait-ce que quand tleagparents qui ne maitrisent pas tres bien la
langue frangaise, et qui ont eux-mémes du mal aadtverieurs droits et a s'en servir, voila...
Quand tu as méme des collégiens qui ne demandesnidaourse parce qu'ils ne sont pas
informés... Mais ¢a ne veut pas dire que ceux qui pludt aisés vont plus s'intéresser a la
politique ou au droit et aux choses comme c¢a.

- As-tu des exemples de situations ou des lycéensaerdiquent des droits qu'ils n'ont
pas ?
J'ai pas d'exemple concret, il faudrait que j'{édfisse. Mais le principe du contradictoire, lors
du conseil de discipline par exemple, il n'estfpagours mis a sa juste valeur en fait. L'éléve
n'‘est pas toujours informé qu'il a un droit de déé Ca c'est trés important. Aprés moi c'est
plus sur autre chose. Je ne sais pas si tu Sa@®l avec moi. Mais par exemple le droit a
la propriété privée, confisquer un portable c'eserdit. Un prof n'a pas a te prendre ton
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portable. Et pourtant il y a beaucoup de profslgudont. Les éleves pourraient par exemple
revendiquer ce droit..

Par exemple, nous en tant quU’AED on doit égalengdemander aux éleves d'enlever les
casquettes. Mais je ne sais méme pas si c'estlaostle reglement intérieur.

- Pourquoi a votre avis les éléves font des confusmentre ce qu'ils pensent avoir le
droit de faire et les droits qu'ils ont réellement.
Alors ¢a... Pour moi il y a un vrai travail a fairergout ¢a. Sur le reglement intérieur. Mais
pas que d'un point de vue répressif. D'un pointudeaussi de dire « vous avez droit de faire
ca », « mais vous avez pas le droit de faire geepgue c'est pour permettre de faire ci ou ¢a ».
Y'a un vrai travail a faire dans le sens ou lesrifits qu'on peut leur donner, c'est pour leurs
intéréts et les intéréts de la collectivité on ira d.
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QUESTIONNAIRES ENVOYES PAR COURRIEL
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Anne-Pascale — Enseignante de philosophie — Lycéne@ral et technologigue

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs dr@it
Pas vraiment ou pas en détail. lls s’y intéresseangénéral quand ils ont de problémes avec
l'institution (direction ou profs ou CPE) et quieur faut se défendre ou se justifier.

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréaéinh de leurs droits (c'est-a-
dire est ce que la représentation qu'ils ont de lea droits est conforme a I'esprit
de la loi) ?
lIs ont une vision de leurs droits assez utilitéa@mme beaucoup de citoyens) et ont en général
le sentiment qu’ils sont tenus d’obéir, et qu’ithsde toute facon perdants et plus ou moins
manipulés ou trompés. Les éléves qui connaissentléurs droits sont en général trés intégrés
dans le systeme et sont plutét en connivence &aolite, en réussite scolaire et sociale (ou
désireux d’'une réussite sociale). Les autres osg¢mtiment d’étre floués, ou sont indifférents,
n'attendant rien de ce type en leur faveur.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéesmgendiquent un droit qu’ils
n’ont pas ?

Le droit de répondre ou de parler a un adulte ptever de cette confusion : il y a le sentiment
que I'on a le droit de dire ce que I'on pense a@joesce droit est finalement trés limité et normé.
J'ai vu cette confusion chez des délégués tresraimaui disent en conseil de classe ce gu'ils
pensent alors que finalement ce droit n'est pas luge qu'il peuvent le croire, car leur liberté
de ton ou de pensée n'est pas tolérée par laidivemt I'équipe de profs; Cela leur donne le
sentiment (amer) qu'ils n'ont au bout du comptirdé de dire que ce que I'on attend d'eux, pas
ce qu'ils ont réellement a dire, car on ne toleseqee la réalité de la classe, des relations avec
les profs etc... soit énoncée comme elle est vécdgepense (c'est vraiment mon avis et
n'‘engage que moi) qu'il en retirent souvent l'impi@n d'un simulacre de démocratie, et que
c'est désastreux pour I'éducation a la démocratm st sensé leur donner.

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu’ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu'ils ont réellement ?

Parce que ces droits sont établis sans qu'ils soi@nment discutés et pris en compte par chaque
éléve. Il faudrait prendre ce temps et écouteslegponses (méme dérangeantes) sans se limiter
a leur énoncer des regles : ils n‘entendent plesles interdictions sans saisir la limite (et
I'étendue) de leurs droits. ldem pour le reglemetérieur qui est le texte fondateur mais que
personne ne lit vraiment (méme s’il faut le signeayce qu’il est trées ennuyeux et semble
désincarné. |l faut étre habité par I'amour dutdpour lire ce texte en début d’année quand on
a 15 ou 16 ans.... Il y a en plus chez les élevashement une fréquentation assidue des
réseaux sociaux, ou il n'y a pas de lois, ni detslet ou on a le droit de tout faire et de tout
dire. Cela brouille encore plus la question dutdrpai le droit. Ils vivent dans des spheres ou
le droit que I'on se donne fait droit. Tout draitcordé par I'extérieur est alors vécu comme
une limite au lieu d’étre une possibilité (c’esssiwun avis trés personnel).
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Aurore — Professeur d’économie et gestion — Lycé&gral et technologique

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs dr@it
Non, pas du tout, ils regardent trop les sériesaméricaines. lls pensent connaitre leurs droits
mais ils se trompent.

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréaéinh de leurs droits (c'est-a-
dire est ce que la représentation qu'ils ont de lea droits est conforme a I'esprit
de la loi) ?
Non, car en classe les éleves ont des exemplaes@idet on voit bien gu’ils sont un peu a c6té
de la plaque. Pour eux, la justice est soit cléemestit dure (utopie).

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéesgendiquent un droit qu’ils
n'ont pas ?
lIs pensent qu'ils peuvent arriver en retard litgatque c'est leur droit, qu'ils sont assez grands
pour gérer leur scolarité.

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu’ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu’ils ont réellement ?
lIs font des confusions, car ils sont embrigadéssdae systeme "de génération Z", les éléves
sont tres attentistes, ils sont Ia mais ne savastnop pourquoi. Pour eux, les limites ne sont
plus les mémes, les codes ont changé donc lew@semation de leurs droits également.

Camille — Assistante d’éducation — Lycée général echnologique

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs dr@it
Non, je pense que de maniére générale ils pensengiire leurs droits mais ne savent pas
vraiment faire la différence entre les droits qubint dans I'établissement en tant qu’éléves et
individus et les choses qu’ils sont autorisés iefai

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréainh de leurs droits (c’'est-a-
dire est ce que la représentation qu’ils se font deurs droit est conforme a I'esprit
de la loi) ?
Cf la question ci-avant, je pense gu’ils n’ont pag bonne représentation de leurs droits, tout
simplement parce que la plupart confond le droisams juridique et les choses qu’ils ont le
droit de faire qui sont inscrites dans le reglenetétrieur. Je crois aussi que cela est di au fait
gue beaucoup pensent I'école comme un espace-tepgrsentiere et un peu indépendamment
du reste de leur vie en société.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéemgendiquent un droit gu’ils
n'ont pas ?
Je crois que le droit imaginaire le plus vieux d#hsstoire de I'école (je I'ai d'ailleurs
expérimenté lorsque j'étais moi-méme éleve degekg lycée) et qui persiste aujourd’hui c'est
lorsqu'un professeur est absent ou en retard degédeves continuent de croire qu'a I'issu d'un
quart d’heure révolu, ils peuvent quitter I'éta@diment. Or, ils sont sous la responsabilité de
leur établissement si le professeur est absente @etion a du mal a étre intégrée et comprise.
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- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cargions entre ce qu'’ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu'ils ont réellement ?

Je pense que cela est di au manque de communidatibles EPLE peuvent faire preuve mais
aussi au fait que les éleves ne font pas la démagrolr s'intéresser a leurs droits. Pour la
plupart, ils ne lisent méme pas le reglement iatéravant de le signer !
La frontiére entre le droit de faire et le droittant que tel est tellement abstraite, souvent méme
pour les personnels de la communauté éducative,lepu€léves ne peuvent pas faire la
différence si personne ne la leur explique desdetrée dans I'établissement.

Denis — Proviseur - Lycée général et technologique

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs didit
Pas forcément de facon générale, mais plutot dnfaes inégale en fonction des personnes,
de leur culture et de leur milieu d’origine.

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréatioh de leurs droits, (c'est-a-
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a I'esprit
de la loi)?
La également la réponse est mitigée. Cela estulitegart a leur méconnaissance des textes de
loi (mais compte tenu de leur complexité nous nevpas pas les en blamer) et d'autre part aux
idées recues véhiculées, entre autre, par leurmpagsances et les réseaux sociaux.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéeegendiquent un droit qu'ils
n‘ont pas?

Un exemple éclairant, un jour de gréve contre idarbvail, des éléves mettent en place un
barrage de poubelles sur plusieurs étages en affirplusieurs choses: ils ont le droit de greve,
ils ont le droit de mettre en place ce barragéest aux lycéens non-grévistes de faire attention
a ne pas faire tomber les poubelles sur eux, titeairoit d'empécher les éléves de rentrer dans
I'établissement.
Tout cela au nom de la démocratie.

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu'ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu'ils ont réellement?
Projection d'un idéal pour les uns, volonté deefainanger la société pour les autres, refus
d'assimiler ce que la loi vous autorise a fairecasgeque vous avez le droit de faire.
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Elisabeth - Enseignante de lettres - Lycée général technologique

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs drdit
Je ne crois pas que, en regle générale, les éewesissent bien leurs droits ; il y a beaucoup
de confusion quand ils se réferent au droit |'jfapression qu'ils ont intégré la plupart de leurs
droits individuels, mais pas les droits collecfdar exemple, que c'est au délégué de représenter
la classe, suite a une entente de tous) : ilsmrgi@r exemple, qu'ils ont le droit de parler pour
tous. lls n'usent guére des droits qui leur peenetde faire vivre démocratiguement
I'établissement.
Lorsque les autres exercent une action qui legorimé (une sanction inscrite dans le RI, un
rattrapage de cours tout a fait [égal puisqu'icestvenu par I'établissement), les éléves peuvent
dire qu'on n'a pas le droit. Je sors sans douteadte, mais connaitre ses droits, c'est aussi
connaitre, me semble-t-il, les regles, les devé#s droits des autres ...La, je crois qu'ils n'y
voient pas clair du tout.

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréatinn de leurs droits, (c'est-a-
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a I'esprit
de la loi)?
Je pense qu'ils n'ont pas une bonne représentiiteurs droits dans le cadre scolaire.
I me semble qu'il y a une confusion et un comfiez eux entre les droits qu'ils ont conquis ou
qu'ils se sont octroyés dans leur vie personnédliee(sa vie, se gérer comme ils veulent,
proclamer leurs opinions sans en réfléchir la &miée ...) et ceux inscrits dans le R, leurs droits
de personne et leur droit d'éleves. (Je ne saisgrament cela s'articule). Ils voient moins les
droits comme protecteurs de leur intégrité que cemne arme contre ce qu'ils estiment abusif
de la part du systeme scolaire. Je ne sais pagla®g'ils articulent bien leurs droits avec ceux
des autres.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéeegendiquent un droit qu'ils
n‘ont pas?

Les éleves revendiquent par exemple le droit deasdravailler s'ils ne génent pas la classe. Il
me semble que ce n'est pas inscrit dans le Rl yjm'méme une obligation de travail. Tous les
ans, je me bats contre des éléves ou étudiantevgndiquent ce droit : je ne I'ai vu écrit nulle
part. Dans ce cas, les éléves utilisent le draitroe un moyen de s'opposer au professeur. Jean
P. m'a dit que je n'avais pas le droit de refusdirinerie a Thao : la aussi, ce n'est pas écrit
qu'un éleve ait le droit d'aller a l'infirmerie a seule demande. La, il était plus prés d'une
démarche positive (protéger l'intégrité de Thaoilsniae trompait.

- Pourquoi a votre avis les éleves font-ils des corsions entre ce qu'ils pensent avoir
le droit de faire et les droits qu'ils ont réellemat?

Je pense que la confusion est faite car les éldaes,leur vie, ne savent pas ce qu'est le droit ;
ils en ont une conception trés individualiste, etgemt parfois avoir tous les droits (méme s'ils
savent bien que ce n'est pas le cas). Ills ont duanmatégrer que le lycée est un espace
réglementé. lls ne sont pas non plus bien inforeuédeurs droits, peut-étre ne travaille-t-on
pas suffisamment le Rl avec eux, ce gu'il signif@ment (sauf a le leur lire et relire comme
un mantra) et ces subtilités ne leur sont pas gu@és. lls le voient comme un ensemble de
regles coercitives, et quand ils opposent leurtdetgst dans I'esprit d'y résister, me semble-t-
il. Je viens de me rendre compte aussi que Yasooimeait ses droits 3''1.1.2 Droit a I'image
: Tout membre de la communauté scolaire a droitempect de son droit a I'image. De fait
seuls les professeurs peuvent user de support giaptique ou vidéographiqlie.

Je me demande si je me les étais déja posées.slgsras juriste, et jai sans doute commis
des erreurs sur les termes et suis partie surissins de traverse.
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Fabienne — Enseignante de Lettres- Lycée généraltechnologique

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs drdit
Je ne pense pas que les éléves connaissent préntdémrs droits. Ce que je peux constater au
fil des années c’est que tres peu d’éléves ligeraédlement intérieur d’un établissement.
« Par alilleurs, je crois qu'ils n'ont pas idée qublst des « droits » établis par la loi.
» lIs confondent droit, obligation et devoir.
» Lorsqu’il nous arrive en heure de vie de classevatjéer la question de ce qui est
« juste » (grande préoccupation des adolescel#g)eiremettent jamais en avant ou
rarement le droit au respect mutuel. lls comprenhtietée de respect vis-a-vis de
I'adulte ('enseignant, etc...) mais ils envisagearement l'inverse et semblent étonnés
quand on leur dit qu’en tant qu’adulte nous leuwraths e méme respect.

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréatioh de leurs droits, (c'est-a-
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a I'esprit
de la loi)?

Je pense qu’ils n’ont aucune idée de la loi, dguielle dit précisément. lls n’ont qu’une notion
empirique de leurs droits.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéeegendiquent un droit qu'ils
n‘ont pas?

Les éleves (certains) revendiquent quelquefoiaitedfétre I'égal de I'adulte, et du professeur
en particulier. C’est une question épineuse quatie cevendication intervient dans le cadre
d’un conflit. lls ne se rendent souvent pas comptela maniére dont ils nous parlent n’est pas
la méme par exemple que celle que I'on utilise.
Les étudiants (BTS) revendiquent souvent le droitabsentéisme => ils argumentent en
expliquant qu’en tant gu'adultes « responsabléls assument le fait de ne pas venir en cours
alors méme qu'ils ont signé un reglement intérouirles y contraint.

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu'ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu'ils ont réellement?
Je pense que cette confusion vient de cette méissanae de leurs droits réels (ils seraient
surpris pour la plupart de découvrir ce que letdeair permet...)
« Je crois qu'il faudrait que nous expliquions tréscisément le sens des mots « droit »,
« loi », « devoir », « obligation »
« Je pense aussi qu'a leur age (adolescence) esistacte a cette compréhension claire
de ce que sont les droits d'un éléve.
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Fabrice — Enseignant de mathématiques — Lycée polgient

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs drdit
Je pense que les éléves sont trés au fait dedenits en termes de circulation dans et hors de
I'établissement.
lIs sont aussi assez conscients de leurs droitsnzaxder une rencontre avec les différents
personnels de la communauté éducative (profs hiennmeis aussi COP, personnels de
direction, infirmiére, assistante sociale... ).
I me semble qu’ils sont aussi assez perspicacdsaudroit a étre représentés dans les diverses
instances d’un établissement scolaire, méme filmaitrisent sGrement pas les nomenclatures
associées et les objectifs de ces conseils etsautraités.
En particulier, ils sont trés familiers avec I'diea des délégués et leur droit de vote le jour de
I'élection.
Je pense qu'ils ne connaissent que mal d’autretsdxamme celui de créer une association, de
se reunir, d’afficher ...
De méme je n’'ai pas I'impression qu’ils aient unelgonque connaissance de leurs droits dans
une procédure disciplinaire ou dans le cadre pdmeal du droit a I'éducation...

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréation de leurs droits, (c'est-a-
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a I'esprit
de la loi)?
En qualité de prof principal de 2nde, je me rerids bompte que les éléves n’ont qu’'une image
assez superficielle des droits que jai cités darmgl.
En patrticulier, le droit d’affichage est parfoisutevé en classe dans le cadre d'un projet
pédagogique. Mais les éleves ne font pas toujaersvp d’esprit critique en s’interrogeant sur
I'encadrement de cet affichage (lieu particuliemtcdle du contenu...)
Certains éléves ont donc I'impression gu’ils peu\adfither tout librement et partout, tandis
que d’autres paraissent inhibés et n’osent simpié pes.
Cet exemple me parait assez caractéristique de leamnaissances relatives a leur droit
d’expression ...

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéemgendiquent un droit qu'ils
n‘ont pas?
Le mythe lycéen par excellence : “ si le prof njgss la aprés un quart d’heure d’attente (parfois
moins), alors on peut partir”...
Affichage anarchique de tout type de communication.
Sans questionnement sur le droit a 'image indigitdy film réalisé (avec un smartphone) dans
I'enceinte du lycée avec des personnes qui paasesgcond plan et sont filmés a leur insu.

- Pourquoi a votre avis les éleves font-ils des corsions entre ce qu'ils pensent avoir
le droit de faire et les droits qu'ils ont réellemat?

Quelques points dans le désordre :

- mangue de maturité et manque de réflexion perdtensur ces questions (difficiles pour un
enfant).

- pas assez d’habitude prise sur la lecture d’gfenéent intérieur qui reprécise pourtant leurs
droits... ou difficulté de lecture d'un texte commeeui-la avec les termes techniques (voire
juridiques) qui s’y rattachent.

20



- manque d’éducation aux droits et devoirs deseslégui incombent pourtant a I'ensemble de
la communauté éducative.

- pas de prise de responsabilités pour un grandorediéléves qui, malgré I'approche de la

majorité, ne se projette pas encore dans un riageri.

- pas assez de mise en situation de responsabiisdes éleves émanant des équipes
pédagogiques et éducatives qui permettraient dliéw&ur conscience citoyenne.

Jean-Paul — Proviseur de Lycée polyvalent.

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs drgit
Les éléves comme les citoyens en regle générammmeissent pas vraiment leur droit. Une
preuve en est la méconnaissance du réglemeneimntéiu lycée par exemple

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréatinh de leurs droits (c’est-a-
dire est ce que la représentation qu'ils ont de lea droits est conforme a I'esprit
de la loi) ?

Les éléves comme les citoyens en regle générald, pas une bonne représentation de leurs
droits essentiellement liée a cette méconnaissance.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéesmgendiquent un droit qu'ils
n'ont pas ?

« ler exemple: les éléves revendiquent le droit deegre droit de bloquer le lycée alors
gu'ils n'en ont aucun droit. Mais comme l'instiatine les empéche pas de le faire, ils
considérent que c'en est un.

« 2eme exemple: les étudiants de BTS ont tendancaesepqu'ils peuvent décider de
leur présence en cours ou pas. Or ils signentdgkeemeent intérieur qui sanctionne le
manque d’assiduité.

e Et un contre-exemple: peu d'éléves connaissentineipe du contradictoire a savoir
qu'ils possedent un droit de parole (inscrit dartexte de loi) pour contester un rapport
les concernant. Peu d’entre eux le revendiquent.

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu’ils pensent

avoir le droit de faire et les droits qu’ils ont réellement ?
Trois réponses:

* le droit est une discipline complexe (vocabulateshnicité) donc peu accessible et
compréhensive. Donc ['éleve fait des raccourciaspeconnaitre le droit mais n'en a
gu'une représentation erronée.

e Tout le monde s'estime dans son bon droit la ptuhatemps (je pense que c'est un peu
culturel: latin). S'il ne I'est pas, il trouve descuses. Par exemple, un éléve justifie son
retard parce que le train arrive en gare a 8h dare peut pas étre au lycée au méme
moment. Il oublie simplement de dire qu'il existetrain qui arrive a 7h30 mais il faut
se lever plus tét.

» Je dis toujours aux €leves que le droit crée deside Quand je sais quel est mon droit,
je sais donc ou il s'arréte. Et cela crée donaddesirs. Exemple: le droit d'association
pour les éléeves est prévu par les textes. Donéldgss peuvent venir me voir pour me
demander l'autorisation de se réunir en associaancontrepartie, il faut qu'ils la
gerent et fassent en sorte que certaines reglesegtsespectées: laicité, neutralité.
C’est sans doute pour cette raison aussi que é&®®lintuitivement restent un peu
éloignés de la connaissance du droit.
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Joélle — Enseighante en économie et gestion — Lgagnéral et technologique

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs dr@it
lIs ont une connaissance globale du reglementi@ut€rils savent en général ce qui est interdit
davantage que ce qui est autorisé. Les droitetgient de I'exercice de la démocratie lycéenne
sont a mon avis assez mal connus. Pour les deddsfs aux examens, ils ne s'y intéressent
gu'en fonction de leur situation personnelle. Lgptt ignore le droit d’association et le droit
de réunion.

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréaéinh de leurs droits, c'est-a-
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a I'esprit
de la loi)?
Sur la liberté d'expression, je pense que certaaggrecient pas toujours correctement leurs
droits. Pour ce qui reléve de la démocratie lycéefmpense que leur représentation n'est pas
dans l'esprit de la loi, ils ne se considerent satpas comme des acteurs dans une logique
participative.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéeegendiquent un droit qu'ils
n‘ont pas?
Le droit de manger en classe ! La réponse estuotija méme, "mais si j'ai faim...". Le droit
de partir avant la fin de I'heure, surtout a caleska cantine... encore pour manger. Les besoins
primaires semblent transcender le droit...

- Pourquoi a ton avis les lycéens font des confusioestre ce qu'ils pensent avoir le
droit de faire et les droits gu'ils ont réellement?
Parce qu'ils ont leur propre opinion sur ce qui'este” ou pas, et ils se fondent davantage sur
leurs représentations que sur le droit formel.

Marc — CPE — Lycée polyvalent

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs dr@it
Je pense qu'une majorité d'éléves connaissentdeaits et obligations (devoirs) d'une maniére
tres générale. 90 % des éléves me semblent resfectégles de vie collective, peut-étre plus
que les adultes ...
lIs ont sans doute une plus grande méconnaissandessguestions des droits d'expression et
de réunion. Les élus (ceux qui veulent s'engagsrgdnnaissent bien mieux.
Fais une comparaison avec Monsieur Tout-le-mowdeil une bonne connaissance des
institutions et de leur fonctionnement ? Non ?

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréatioh de leurs droits, (c'est-a-
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a I'esprit
de la loi)?
Sur la représentation de leurs droits (conform&split de la loi), c'est certainement plus
confus. La aussi, demande aux adultes de te d&ditor de séparation des Eglises et de I'Etat,
tu vas rigoler, je pense.
Quant aux 5-10 % d'éleves qui ont une certainditia@ transgresser les regles en y mettant
une bonne dose de mauvaise foi (ils peuvent igrardaire semblant d'ignorer).
Exemple de confusion : I'éleve pense qu'il a letdfexprimer a haute voix que tel enseignant
est "nul" (ce qui peut étre vrai), puisqu'il le peret que ses parents lui ont dit qu'il fallaitlqu’
dise ce qu'il pense (argument fréquent).
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Dans les faits, seul un IPR peut émettre un avilastompétence pédagogique d'un enseignant.
L'éleve a le droit de penser ce qu'il pense, magipde dire.

En résumé, les élus ont une formation. Les élévas sensés voir ces questions en EMC
(enseignement civique et moral) et avoir des in&groms sur les élections et leurs droits
(affichage, information par les PP) en périodetélade.

Ecoutent-ils, lisent-ils, oublient-ils ? Ou encoeiennent-ils ?

En outre, le reglement intérieur ne peut se trango en annuaire téléphonique. On ne peut
donc pas cibler tous les interdits. Exemple "voaser pas le droit de me sanctionner, car il
n'est nulle part écrit qu'il est interdit d'urirtamtre un arbre".

J'avais, il y a quelques années acheté en broeanéiglement intérieur (trés long, car trés grosse
liste édifiante d'interdits : comme quoi les élewksutrefois avaient peut-étre bien plus

d'imagination pour commettre des bétises) d'ureyr#&/é breton vers 1925, le contenu prouve
bien qu'en terme de désordres scolaires, les é&tasls n‘ont rien invente.

Il'y a toujours eu des désordres scolaires (lesdgrahahuts d'antan parfois particulierement
violents), mais c'est leur forme qui a changé.

Martine — Enseignante de ST2S — Lycée polyvalent

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs ddit
Oui, je pense que les éléves connaissent bien boits, de par les diverses actions de
prévention, du contenu de certains enseignemenysée, ex le parcours citoyen

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréatioh de leurs droits, (c'est-a-
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a I'esprit
de la loi)?
Tres souvent leurs représentations ne sont pasrooes a loi car pour certains le but est
d'enfreindre la loi, ex le voile interdit dansdBlissement autorisé a la sortie, certaines éléves
le mettent avant le portail, c'est enfreindreoiadui leur apparait comme un droit. Le droit a
I'éducation mais je vais en cours comme ¢a me ehant

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéeegendiquent un droit qu'ils
n‘ont pas?
Je n'ai pas d'exemple, je sais qu'ils ne recorsrdigms leurs devoirs au regard du droit qu'ils
affirment, le sujet de la discrimination est treasible pour les droits, les colles, punitions, la
aussi ils connaissent bien leurs droits.....

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu'ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu'ils ont réellement?

Les éléves sont trés informés sur les droits toubag de leur scolarité, éducation a la santé et
la citoyenneté , qu'il a une confusion tout d'aleordc I'age, de I'exercice des droits, ce a quoi
j'ai droit, et les droits sociaux de leurs paremtse RSA et un grand absent le devoir.

Le droit a I'éducation ne veut pas dire je viensgdais rien. On est face a une déliquescence
et une confusion et plus nos hommes politiquesom@eht pas I'exemple ce qui aura surement
des retombées négatives ou ils voudront peut @t ®yer des pseudos droits.
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Muriel D. — Enseignante de philosophie — Lycée pokhalent

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs drit
Les éleves connaissent trés approximativement gueraent leurs droits (ceux définis au du
lycée). Les interrogeant, ils ont attrapé leur etudte liaison avec le « reglement intérieur »
pour...les découvrir. lls sont hésitants ou vagues swrtout sensibles AUX DEVOIRS qu’on
leur impose ou a ce qu’ils considerent surtout cenutes restrictions, des limites, des
injonctions a ne pas faire des choses.

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréaénon de leurs droits, (c'est-a-
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a I'esprit
de la loi)?
Pas vraiment car, d’'une part, comme il vient d’@lite ils connaissent tres vaguement leurs
droits et d’autre part, voyez ce que je vais vate eh question 4.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéeegendiquent un droit qu'ils
n‘ont pas?
lIs revendiquent le « droit de faire gréve » e¢ «ioit de contester un professeur » : comme
s’ils avaient 'impression d’une injustice facéadulte : on ne peut pas contester un professeur
et ils se sentiraient /sentent parfois dans leurdsoit de pouvoir le faire.

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu'ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu'ils ont reellement?

Parce qu’ils mécomprennent la notion juridique fétilosophique) de droit, la portée
nécessairement limitative de tout droit, autremditt me semble-t-il, le complément
indispensable du droit, a savoir la notion de «oitew. lls prennent le/les droits comme une
autorisation a tout faire, a tout avoir, etc... jl&agit de leur expliquer justement tout aspect
normatif ou limitatif des droits PAR les devoirsgndition méme d’une égalité, d’'une liberté
et d’'un équilibre communautaire ou social.

Myriam — Enseignante de mathématiques — Lycée polalent

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs drdit
Je pense que tous les lycéens ne connaissentgualebis droits. lIs savent qu'ils ont des
droits mais ne les connaissent pas précisément.

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréatioh de leurs droits, (c'est-a-
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a I'esprit
de la loi)?

La représentation qu'ils se font de leurs droitsserable étre dans la bonne représentation,
mais qu'ils n'ont conscience que de certains.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéemgendiquent un droit qu'ils
n‘ont pas?
Oups non...

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu'ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu'ils ont réellement?
La premiére raison, & mon avis vient de la mauvarsgtrise" de ce que sont leurs droits : la
lecture exhaustive des droits dans le réglemeétiaur (qui doit étre signé par chaque
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éleve...) ne doit pas étre faite par beaucoupré'entx, donc les connaissances de leurs droits
restent superficielles.

Mais est-ce finalement les seuls citoyens qui ot connaissance superficielle de leurs
droits? Je n'en suis pas sdre.

Pablo — Enseignant de philosophie stagiaire — Lycé&gnéral et technologique

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs dr@it
La connaissance du réglement intérieur est a migri@u a fait approximative et probablement
peu connue des éléves. En méme temps, j'ai sotam@arqué que les éléves étaient a méme
de faire valoir, sinon leurs droits, du moins leitéréts : pour déplacer un cours, demander un
report, ou méme s'ils considérent qu'une note ewécision des professeurs n'est pas juste ou
est disproportionnée a leurs yeux.

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréaénh de leurs droits (C’est a
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a I'esprit
de la loi) ?
Non. Si I'on entend par loi le réglement intérigime semble, pour me répéter, que leur
connaissance est approximative. Ce qui ne veudipasgu’ils sont préts a se faire marcher sur
les pieds ; concernant plus particulierement leges de série technologique, il me semble qu'il
y a une conscience tres nette d'un rapport de faucdu moins d'une relation stratégique a
établir vis-a-vis du professeur.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéesgendiquent un droit qu’ils
n'ont pas ?

Oui, a plusieurs reprises. Je pense qu'il faudiféérencier droit strictement réglementaire et
droit négocié avec eux. Je ne suis méme pas saudiedroit strictement réglementaire. Il me
semble plus intéressant d'établir un rapport d@ciéion avec les éléves sur les régles que
nous suivons en classe. Plusieurs exemples :
-> Concernant les délais de rendu, il m'est amiwéeporter la date a la demande des éleves,
lorsque cela me semblait justifié. Il m'est arrawdssi de refuser des délais lorsqu'ils me
paraissaient non justifiées ; je suis soucieukague fois, d'exposer les raisons qui me poussent
a prendre telle ou telle décision.

-> Concernant les bavardages en classe, il esetomhnant (et en méme temps logique) de
constater une forme de duplicité des éléves. Tnebns a bavarder dans un phénoméne de
groupe, ils peuvent étre en méme temps trés séseseors qu'il s'agit de réfléchir ensemble

sur les punitions appropriées a mettre en place dace type de comportements. J'ai choisi
désormais, de maniére systématique de soulignerileeohérences dés lors qu'ils se mettent a
parler ; on ne peut d'un cété s'inquiéter du rethnds I'avancée du programme (en vue du
baccalauréat) et continue a bavarder lorsque genvi survient...

-> || arrive que des éleves demandent s'ils peuseriir quelques minutes avant la sonnerie
pour aller manger par exemple. Bien que le droleneest pas strictement donné (ni a moi par
ailleurs), il m'arrive de céder a ces revendicajooujours moyennant certaines conditions. LE
fait d'établir la regle dés le début du cours 'Esidute est attentive, alors vous pourrez aller
manger un peu plus tét) peut favoriser une meiledcoute pendant le cours.
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-> L 'exemple des portables en cours est un exer@dplerent de décalage entre ce que les éleves
croient pouvoir faire Iégitimement et leurs droitels. La pratique est devenue tellement
courante, et les éléves développent un rappoentelht intimes a leurs smartphones que le fait
de leur confisquer est parfois percue comme urengt quasiment insupportable a leurs
personnes. Sur ce point précis, je refléchis &tessité d'établir une régle plus stricte et plus
claire a l'avenir (j'ai procédé cette année ayeagas avec une certaine indulgence (que je ne
suis pas sar de conserver a lI'avenir) *

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu’ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu’ils ont réellement ?
Si I'on suit le dernier exemple, je pense qu'il ynadécalage entre I'évolution des moeurs et
pratiques (ici le portable) et les régles pratiguggns I'enceinte de I'école. En méme temps, ce
décalage peut étre aussi un souhait non avoué rtiinseéléves ; des contraintes qui les
poussent a se mettre en situation d'écoute etu@nslisposition propice au travail, la ou la
pression sociale de leurs pairs les encourageraiphidt a ne pas [I'étre.

Dans certaines séries, il y a parfois le statyprddiesseur qui est un peu oublié au profit d'une
relation plus personnelle, d'une volonté de nometantact moins formel. C'est notamment le
cas dans les séries technologiques & mon aviesaldves peuvent avoir un rapport conflictuel
avec les institutions et préfere un contact persbarun strict rapport professeur/éléve. Cela
peut avoir des avantages (le fait de détendreelesions, de prendre du plaisir a travailler
ensemble, et de ne pas étre dans un rapport pureerictal et hiérarchique). Cependant, un
des écueils est de les voir confondre rapporttutginnel et relation quasi-amicale ; dans ce
cas, le risque est de croire que les rapports ggetas/éleves ne sont plus régis par des regles
a respecter. Cela peut étre une des raisons denfasion entre ce qu'ils pensent pouvoir
s'autoriser et ce qu'ils ont effectivement le ddeitfaire.

Un autre cas qui m'a frappé cette année, celuiirtadtes a tonalités raciste, sexiste ou
homophone. Tout se passe comme si les élevesarihgmiuvent pas conscience du caractere
répréhensible Iégalement des blagues ou des insulliés peuvent proférer dans la classe. Dans
ce cas, je préfere la pédagogie a la punition. INotant lorsqu'une insulte est énoncée sur le
ton de la blague, il me semble important que l&leemprenne le sens des mots qu’ils
emploient. La semaine derniére, un éléve a par pberraité un autre de "fiotte" a
I'interclasse ; aprés que je lui ai fait remargyez c'était une insulte a caractere homophobe et
gue je n'acceptais pas un tel comportement darelle de ma classe, I'éléve s'en est étonné et
a méme protesté... avant de vérifier sur le dicte et de s'excuser aupres de moi. Je pense
gu'ici, le probléme vient du registre humoristigetepeut-étre, de la trop grande complaisance
du personnel de I'établissement qui peut avoir tecela ne pas souligner et expliquer pourquoi
ce type de parole releve du répréhensible voire dwondamnable.

Enfin, je pense que de maniére plus généraleaitoujours une forme d'inconscience au sein
d'un groupe. Il suffit parfois de faire simplemegrnarquer aux éleves que leur comportement
outrepasse leurs droits et va a I'encontre de icestjattendu d'eux en tant qu'éléves, pour qu'ils
se reprennent et reconnaissent eux-mémes quer'effet le cas. Le seul fait de montrer et de
qualifier verbalement suffit parfois a obtenir h&édion des éléves.

26



Pierre — Proviseur adjoint — Lycée polyvalent

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs ddit
Je pense que les éleves connaissent leurs dragdméacon imparfaite. On est plutdt sur une
tradition "orale", les éléves ne prenant pas pautrés grande majorité le temps de lire le
reglement intérieur, par ex. lIs pensent les cdrmaiar contre et n‘hésitent pas a les mettre en
avant quand ils font I'objet d'une sanction. disdtionnent surtout sur des postures caricaturales
"vous n'avez pas le droit"... J'ai remarqué qus [@s éléves sont impliqués dans les instances
CVL, élus.... plus ils connaissent le droit.

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréaéion de leurs droits, (c'est-a-
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a I'esprit
de la loi)?

Comme je le disais, il me semble qu'ils ont unerprtation "caricaturale” de leurs droits. Ils
en connaissent l'idée forte mais jouent souventesumots pour les interpréter a leur fagon,
parfois tres décalé du sens premier.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéemgendiquent un droit qu'ils
n‘ont pas?
Je dirai I'usage du portable et objet connectéssujs en regle parce qu'il est en silencieux....
Je ne faisais que regarder I'heure.... La libéetépdession: jusqu’ou peut-on aller? Les éléves
pensent qu'ils ont le droit de dire tout et nimeauoi. Gros débat : La laicité: les contours de
la loi. Sans cesse les redéfinir auprés des éléves.

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu'ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu'ils ont réellement?
Parce que la loi est contraignante et demandadayger a une regle commune, partagée. Parce
que l'adolescence est la période ou on cherchstarties limites et a tester la |égitimité des
regles édictées par les adultes. Parce que cexrtlmiseapparaissent "désuétes” a leurs yeux et
au regard de I'évolution rapide des technologiesestmaceurs.

Sophie — Enseignante en économie gestion — Lycéadral et technologique

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs dréit
Oui ils en connaissent, par exemple :
- en informatique : le droit a I'oubli
- dans le cadre scolaire : le droit de n'étre péig@lle justifier par un certificat médical une
absence de motif médical ...!
Mais pas tous, comme nous d'ailleurs.
- le seul exemple qui me vient c'est du droit npais leurs droits : ils ne sont pas conscient des
risques juridiques de propos injurieux sur le fet/réseaux sociaux ou pour les retweets

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréaéinh de leurs droits (c’est-a-
dire que la représentation qu'ils se font de leurdroits est conforme a I'esprit de la
loi) ?

Je dirais non car la j'extrapole par rapport a $imn je ne sais pas
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- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéemgendiquent un droit qu'ils
n'ont pas ?
Non

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu’ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu’ils ont réellement ?
Non connaissance ou mauvaise connaissance aseldibre cours a linterprétation,
I'adaptation selon le contexte, nos croyances

Svlvie ALEXANDRE — Enseignante documentaliste — Lyé&e général et technologigue

Avant de répondre a la premiére question, je vasidavoir ce que tu entends par la. Les éléves
connaissent-ils leurs droits comme éleves ou leseg connaissent-ils leurs droits de facon
générale? Je réponds en prenant en compte les sieents

Par rapport a I'éleve, je pense qu'il y a une itertaéconnaissance de leurs droits : connaissent-
ils leurs droits individuels ou collectifs scolar@ Je ne le pense pas ou alors les aspects qui
touchent directement a leur personne (intégrit& murs biens (le téléphone et sa confiscation
par exemple) car a un moment donne ils ont pucdméontés a des décisions liées a ces deux
aspects (demande de changement de vétements,draficepter un éleve a cause de son
habillement, confiscation d’un téléphone...)

Ceci nous raméne d'ailleurs a la connaissance dis des jeunes que je pense trés parcellaire
voire incomplete (les domaines dans lesquels stampit ces droits sont tellement variés -
famille, travail, justice... que cela s'expliqguétisn'es pas confronté a telle ou telle situation
pourquoi s'informer sur quelque chose?) Ces nopensent étre abordés en EMC par exemple
(elles I'étaient en ECJC) mais qu'en reste-t-il cetement? Je pense qu'ils savent plutét ce
gu'ils n'ont pas le droit de faire, que ce soit guport a leurs obligations scolaires ou leurs
obligations sociales ; plutét que leurs droits.

Concernant la deuxiéme question, je pense quectguraissance est plutdt une interprétation
de ce qu'ils entendent par la voix des adultesi'ds djarrangent a leur sauce.

Y a-t-il alors conformité a I'esprit de la loi 7edi doute.

Je n'ai pas, d'exemple en téte d'éléves quidéigeant un droit qu'ils n‘ont pas. Par contre, ils
font des choses sans connaitre - ou sans voutmnmaitre - leurs obligations et les droits
d'autrui notamment dans les régles d'usage deswéseciaux (droit a I'image, respect de la
personne, propos...)

Ah si ca me reviens : un éléve a qui j'ai demandélever sa casquette au CDI. Selon lui, je
n‘avais pas le droit de lui demander ce genre dsechLe probleme c'est que le reglement
intérieur ne stipule rien dans ce sens ou dansd'au¢ CDI n'est pas une salle de cours, c'est
en quelque sorte un lieu entre deux mais ma denrapdsait plutdt sur une question de savoir
vivre ou de politesse ou sur un je ne sais qualétmssé sans doute pour un jeune de 17 ans.
Quoi qu'il en soit peu importe ce qu'il porte kutéte, je demande toujours qu'on l'enléve (et
je ne te parle pas des foulards, turban (récemmemt)autres tentatives de certaines filles de
cacher leurs cheveux : la par contre le reglem&ritassez” clair ou alors il se peut que je sois
dans une interprétation subjective.Je ne lai phs depuis un moment.

Pour répondre a ta derniere question, j'en re\aensaractére subjectif qu'ont les éléves de la
notion de droit.
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Véronigue - Proviseure adjointe - Lycée général eethnologique

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs drdit
Dans ce lycée, ils connaissent les droits qui slams le réglement intérieur. Leurs droits
générauy, ils les connaissent moins.
On s’appuie beaucoup sur le réglement intérieur,egti un document de référence. Les
professeurs principaux les détaillent en débutrtéan
Et dans le réglement intérieur, les éleves troulemntégles a respecter.
lIs savent qu’ils peuvent s’y référer mais ce samtout leurs obligations qu’ils connaissent.

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréatioh de leurs droits, (c'est-a-
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a l'esprit
de la loi)?
Cela dépend de leur niveau : un éléve de secordpas forcément une bonne représentation
de ces droits, ni de ses droits généraux.
Il va s’y intéresser lorsqu’il aura un intérét &rs’prévaloir. Les délégués eux, sont plus
sensibilisés.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéemgendiquent un droit qu'ils
n‘ont pas?
En raison de mon statut, lorsque les éléves vierateam mon bureau, ils sont beaucoup plus
dociles. Donc en face a face, ils ne revendiquastvpaiment quoi que ce soit.

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu'ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu'ils ont reellement?

Virginie — Enseignante d’économie-gestion — Lycéejyvalent

- Pensez-vous que les lycéens connaissent leurs ddit
lIs ont de plus en plus conscience d'avoir destglmiais se posent davantage en tant que
consommateurs (donc un aspect commercial) plutétdguns l'optique d'avoir et faire valoir
leurs droits.

- Pensez-vous que les lycéens ont une bonne repréatioh de leurs droits, (c'est-a-
dire est-ce que la représentation qu'ils se font deurs droits est conforme a l'esprit
de la loi)?
Des lors qu'ils ne connaissent pas leurs drogs)'dn n‘ont aucune représentation. La preuve
en est que lorsque les limites sont dépasseqwgilsrent se renfermer sur eux-mémes plutét
gue d'envisager faire valoir leurs droits.

- Avez-vous des exemples de situations ou les lycéeegendiquent un droit qu'ils
n‘ont pas?
Question compliquée parce que selon moi, les élegaonnaissent pas leurs droits, donc ils
ne cherchent pas a les revendiquer...

- Pourquoi a votre avis les lycéens font-ils des cardions entre ce qu'ils pensent
avoir le droit de faire et les droits qu'ils ont réellement?
Le vocabulaire employé, l'attitude des éléves les amvers les autres, font que les limites
peuvent étre vite dépassées sans qu'ils en aiestieane. La situation leur parait normale et
ils n‘ont pas conscience de la souffrance engendrée
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RETRANSCRIPTION DES ENTRETIENS DE GROUPE?

2 Les retranscriptions des entretiens n’ont pas corrigé la syntaxe des échanges. La retranscription s’est faite en
fonction du parler des lycéens interrogés.

30



Focus Group du 24 mars 2017 — 11 éléves d’'une claske Premiere STMG

Pose du contexte et explications des regles dwsfgraup.

Premier theme : Les droits des lycéens

« Vous étes actuellement au lycée et vous étiez ggdemment en école primaire et au
college. Vous disposez de droits. Ce qui m’intéressujourd’hui c’est de savoir si vous
connaissez vos droits, étes-vous capable de mediésr et pensez-vous avoir des droits qui
ne sont pas respectés par l'institution scolaire 2

Silence

Elodie : Moi je sais qu'on a des droits. On sait pas forrét quoi, enfin exactement... Mais je
trouve qu'on est pas assez écouté ... enfin entdedsais pas comment I'expliquer. On nous
laisse pas... Si, on nous laisse des droits, maisest @ujours les professeurs ou les adultes
qui vont avoir raison a la fin et jamais nous.

Nina : Je suis d'accord.

Lou : Moi aussi je suis d'accord.

Benjamin : Moi je pense aussi, les chefs ils se gardent ééenous dire les droits parce que
moi personnellement, on ne me les a jamais exprimg&sdroits. Mes droits en tant qu'éleve,
on ne me les a jamais dits. Je sais absolumernjyssiroit j'ai alors que ca fait plus de 10 ans
gu'on est dans I'éducation.

Lou : Moi je sais qu'on a le droit au respect maistc¢tut.

Jeanne: Moi je pense qu'on nous dit plus nos devoirs..appuyant bien sur nos devoirs, et
nos droits, on nous les dits, mais de facon...

Benjamin : ...Implicite !
Jeanne: Voila et sans appuyer dessus, pour qu'on appligigtiement nos devoirs.
Silence

Alors, et ces droits quels sont-ils ?
Ou quels sont les droits que vous pensez ne paseétespectés par les adultes ?

Julie : Ben, quand on a un conflit avec un adulte, mérag pense avoir raison, on est toujours
sanctionné ! Donc ¢a respecte pas trop la libeetédession.

Nina : On a le droit de penser et de dire ce qu'on \daris la mesure du raisonnable quand
méme. Mais je pense pareil que les autres, on ne dibpas forcément nos droits, on répéete
sans cesse nos devoirs mais jamais nos droits.j®&ls&s pas si on n‘en a beaucoup ou pas, ou
pas du tout. Vraiment je n'en ai aucune idée...
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Silence

Elodie : Je pense qu'on a le droit de s'exprimer maisonis laisse pas forcément l'opportunité
pour...

Lou : Moi je sais qu'avec tous les conflits que j'a durant ma scolarité avec les professeurs,
a chaque fois que..., comme on me disait que..., a ehBgs que je voulais dire ce que je
pensais par rapport au conflit justement, toutdede m'a toujours dit « de toute fagon ce sera
I'adulte qui aura raison et pas toi ».

Les autres acquiescent
Lou : C'est vrai malgreé tout. Et dieu sait que j'eawades conflits avec les professeurs. Et voila.

Benjamin : Je pense que le droit au respect est pas tsppct par les professeurs, parce que
quand on a un conflit, méme si le professeur a ilane voudra jamais I'accepter. Donc il va
toujours dire, les gens vont toujours dire « ouistzest le professeur, il faut le respecter ».
Alors gu'il y a beaucoup de fois, en tout cas poar, dans ma scolarité, ou le prof il respectait
rien entre guillemets, il peut nous parler commeeilt, et nous dire ce qu'il veut et nous rien
dire parce que c'est le prof. Parce qu'on est éléve

Lou : Parce que c'est I'adulte.

Benjamin : Parce qu'il y a une relation hiérarchique, neigermes de relation d’humain a
humain je trouve pas ¢a correct.

Oceéane: Je pense que, enfin comme ils ont dit, le resjpeca le droit au respect mais il n'est
pas trop respecté. Dans le sens ou par exemplea,oaul..., faire une téte ou on est pas
forcément content. Un professeur va nous faireramarque, que pour lui c'est peut-étre pour
rigoler, mais pour nous, ¢a va pas forcément naire figoler ni nous plaire, et on va pas
pouvoir justement exprimer notre mécontentementstie remarque. C'est pas cool.

Emma : Moi je voulais dire que quand un professeueestetard il n'est pas sanctionné, alors
gue gquand c'est un éléve oui.

Les autres acquiescent.

Nina : Je trouve que, comme ils disent, c'est toujteifgrofesseur qui a raison et c'est pas
normal. Parce que des fois le professeur est émende mauvaise humeur, et la il a le droit
d'exprimer sa colére et d'étre énervé contre rados que quand on est énervé ou de mauvaise
humeur, nous, on a aucun droit. Si on parle malian fait quelque chose de travers, on sera
sanctionné. Autant que quand on est bien. Dontméestres équitable pour tout le monde.

Lou : Je suis tout a fait d'accord avec ce que tut&mma. Jamais un professeur est sanctionné
quand il est en retard. Jamais, alors que nousmnimgte et on nous accepte pas en cours.

Les éléves s'agitent et commencent a vouloir tatdsmpen méme temps.

Iméne : Si! Les professeurs ils sont sanctionnés, pajee quand ils sont en retard,
I'administration elle le sait. Du coup du coup...
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Benjamin : Oui mais ils sont pas...
Lou : Oui mais ils ont pas des heures de colle quoi...

Iméne : Non mais quand, je sais pas, enfin moi je peusesi, il est sanctionné. A partir du
moment ou il a beaucoup de retard... Si, ils sontteames...

Julie : Apres, il y a des professeurs qui sont en retirccing minutes et c'est pas dit a
I'administration. Y'a beaucoup de professeurs guti ®ut le temps en retard juste cing minutes
et pas de beaucoup. Et nous aussi, des fois ggags®n retard de beaucoup, mais c'est quand
méme dit.

Emma : Et puis y'a personne pour vérifier si ils samtretard ou pas.

Lou : C'est vrai.

Nina : Mais lI'administration n‘a aucun moyen de sasioun professeur est absent... euh ... en
retard de cing minutes. Parce que les éleves vardlfm dire a I'intendance « alors oui le prof
est en retard de cing minutes ». Et puis mémagié¢l n'est pas fait dans les premieres minutes
du cours, l'intendance, ils peuvent penser quéwesubli ou qu'il a dit qu'il le ferait apress |l
ont pas de moyen de savaoir.

Océane: Surtout gu’on nous dit dans le reglement gu’oit dtiendre 15 minutes avant de
pouvoir partir si le prof est pas la, donc forcétri@aaministration ne pourra pas étre au courant
avant, a partir de cing minutes. Donc non, ils &% forcément sanctionnés des le début.
Lou : Et puis méme si on va le dire a l'intendancesyje pas sire qu'il le prendrait en compte.
Julie : Mais apres, a part le droit au respect et tonta le droit a I'éducation, mais bon c'est
logique dans un Lycée, y'a pas forcément de chpges peut faire, a part écouter en cours
guoi...

Les éleves rigolent.

Emma: Dans un lycée, Il y a beaucoup de personnesantila pour contréler les éléves entre
guillemets sur les retards, des absences... Dey@uih certain nombre de retards on est collé,
alors que les professeurs, y'a personne en soil@®apntroler... A part les gens qui viennent
dans les classes, les inspecteurs mais ¢a, ¢ca angviois par an.

Hagar : Apres, c'est normal que les professeurs soiensaactionnés. Eux, ils ont déja fait ¢a,
nous on est la, on est obligé d'étre au lycée.

Elodie : Et eux ils sont pas obligés d'étre au lycéell@ igole
Hagar : Mais eux, c'est un travail. lls sont payés padre i&i.

Lou : Oui mais sans nous, ils sont pas la. Sans t&ua%nt pas de travail. Donc on a le droit
au respect.

Hagar : Si ¢a te va pas, tu peux partir t'as plus darig!
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Elodie : On a la méme liberté, on va dire. Donc si nausi@in réglement a tenir sur le retard,

je vois pas pourquoi les professeurs ils auraiast.p Alors que c'est eux qui nous demandent
d'étre a I'heure, je vois pas pourquoi eux ils iaatde droit d'étre en retard. Alors gu'ils nous

prennent la téte toute I'année, tous les jours, oon soit a I'heure. Et carrément jusqu'a nous
virer au bout de cing minutes, pour que justemerdrogte d'étre en retard. Donc je vois pas
pourquoi eux ils auraient droit.

Nina : Moi je suis d'accord avec Elodie parce qu'aipdt moment ol les professeurs qui
mettent en place des regles ne les respectenfepasis pas comment les éleves peuvent les
respecter. Enfin c'est pas possible. C'est dors@mtant, si personne ne fait d'effort, si ceux
qui surveillent ne respectent pas les regles, nause peut pas les respecter non plus.

Il faut pas non plus nous sanctionner a cause deast pas. C'est injuste aussi. Méme si c'est
un travail pour eux, enfin c'est aussi une questorespect. Tout le monde dit que si on est en
retard c'est une question de respect par rappgtaasseur et tout ¢a, mais eux ils sont. En
retard et nous on le prend pas mal. Je comprersdsqaquoi...

Emma : Dans nos droits, je pense qu'il y a I'égalitéetest pas égalitaire.
Lou : Ouais.

Océane: Surtout qu’encore quand on est en primairet o@s parents qui nous améenent mais
parfois on arrive en retard parce que les personaleisent loin, et la on vient par nos propres
moyens, donc forcément quand on habite loin, onsapmopres moyens de transport. Y en a
qui se levent par exemple a 5h30. Ou a 6h. Mais en&non nous demande de prendre un
transport plus tét, on va pas arriver a 7h. Alars kg lycée, il ouvre je sais pas a quelle heure...

Elodie : Ouais c'est ¢a en fait, on nous dit, quand oiweaen retard « vous avez qu'a vous
lever plus tot et prendre un bus plus tot » maja dé'on se leve tot on va pas se lever encore
plus tdt pour venir au lycée.

Océane: Surtout quand il y a des problémes de traiowet t
Elodie : C'est n'importe quoi.

Benjamin : Surtout qu'en général les profs qui disent lsaseé basent sur leur propre vécu.
C'est-a-dire qu'ils voient pas ca par rapport agexydes éleves, mais par rapport a eux. C'est-
a-dire que eux, siils sont en retard et tout,ffgcte leur vie parce qu'ils auront pas de salaire
et qu'ils pourront pas manger, alors que nous sirowe en retard c'est un peu moins grave.
Parce que, bon la on apprend les bases du savoérak, mais bon si on arrive en retard une,
deux ou trois fois, c'est pas si grave que ca. Eug,arrivent en retard ¢ca impacte leurs vies.

Julie : Oui mais moi c'est sur un autre sujet donc.sshlieégalité entre les éleves, elle est pas
toujours la, parce gque moi, j'ai été collée deus fiepuis le début de I'année parce que j'ai pas
justifié deux retards au bout de trois jours, gtal pleins de gens dans la classe qui ont pleins
de retards non justifiés. Méme moi I'année derrjlereavais plein de retards non justifiés, et
j'ai jamais été collée.

Elodie : Moi par exemple, j'ai mon carnet rempli de résanjustifiés et j'ai jamais rien eu.

Canelle: Moi c'est pareil, j'ai eu pleins de retards@inpant j'ai rien eu, méme pas un rendez-
VOuS.
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Vous avez cité certains des droits que vous connséxz : le droit au respect, le droit a
I'éducation, le droit a I'égalité et la liberté d'epression. Mais savez-vous que vous avez
d'autres droits ?

Océane: Mais on sait pas lesquels en fait.

Long silence.

Donc vous ne les connaissez pas ? Mais savez-vaysres de qui ou par quel moyen vous
pouvez trouver ces droits ? Comment faire pour lesonnaitre ?

Océane: Dans le reglement intérieur.
Elodie : Ouais pareil.
Imene: Sur Internet.

Julie : En méme temps, on va pas lire trois pages cdegptke trucs intérieurs, alors qu’on sait
comment il faut se tenir au lycée de base.

Lou : Mais ils y sont au moins les droits dans le negiet intérieur ?

Julie : Mais ¢a change rien de toute maniére qu'ondesaisse les droits, on sait ce qu'on peut
faire et ce qu'on peut pas faire.

Elodie : De toutes facons, ¢a sert a rien de connaitsednaits, parce que face aux profs de
toutes fagcons, on sera... on sera toujours en bagjrarjamais rien. Donc, méme si on va dire
a un professeur « on a le droit de contester a,ladiberté, il va nous dire c'est moi qui décide,
tu te tais. Donc en fait ¢a ne sert a rien.

Julie : Par exemple Madame D., on lui a dit qu'on apa# le droit de mettre des zéros...

Lou : Mais non, mais quand méme des zéros....

Julie : Mais elle veut rien entendre et nous, on a quaéche des zéros.

Lou : Ouais je suis allée la voir et tout...

Océane: Elle a dit qu'il fallait sortir un texte de loi ®ut...

Lou : Non, moi je suis allée la voir et je lui ai expleé gentiment. J’ai méme pas été
méchante. Elle m'a dit « moi je trouve que monesys des zéros, ¢ca marche bien ». Non, mais

d'ou il marche bien son systeme des zéros ? Depaisd elle a obtenu le silence ? Jamais !
C'est pas avec les zéros que ¢ca marchera !

Benjamin : Moi je pense que, aussi quand on conteste fagseur, il le prend pas par rapport
a son role de professeur, il le prend par rapphuit, @ son estime. C'est-a-dire que quand il y a
un éleve qui va le contester, il va pas contesiarréle de professeur, il va tres souvent le
prendre pour lui. Donc du coup, il va dire non.\@&tre une attaque par rapport a son éthique
en fait.
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Lou : Alors qu'il devrait pas.

Benjamin : Ouais il devrait pas. Pour moi ¢a devrait étev&s-professeurs, en dehors, mais
c'est humain & humain. Et éleves-professeurs,\qaitipas rentrer en compte.

Julie : Aussi Madame D., on lui avait dit qu'on compiiepas bien ses cours et qu'on arrivait
pas a prendre toujours des notes. Au lieu de votiainger son systéme de comment elle faisait
le cours, elle nous a répondu « Non mais moiqgiajours fait ca ! Ca a toujours marché. Alors
ca reste comme ca. » Du coup, non, moi jarrivgotog pas a prendre mon cours comme |l
faut, méme si elle essaie de nous faire prendrendies. Donc la pour moi on bafoue notre
droit d'ouvrir notre bouche.

Oceéane: Alors que, par exemple, certains professeursaldaptent a comment on fonctionne,
comment on travaille, et pour nous aider a tragmils changent de méthode.

Lou : Et c'est ¢a qu'ils devraient faire tous !

Elodie : Par exemple, depuis le début de I'année, agantriseil de classe, on a fait une réunion
de vie de classe pour parler des problemes qudiait dans la classe entre les éleves et les
professeurs. Et en fait, on a dit ce que I'on pereteon se rend compte, enfin moi je me rends
compte que ¢a a pas été retransmis. Personneaa étéirant de ce qui s'est passé. Personne a
été au courant de ce qu'on a parlé. Personne edgoute en fait.

Benjamin : Aprés moi je pense que les arguments d'Océahdiet.. Bref, c'est quand méme
assez compliqué de dire a une prof, par exempleaMad, qui a enseigné depuis longtemps
et qui a gardé des méthodes de I'époque.

(Les éleves rigolent)

C'est assez délicat de lui dire comment changenmsgkodes. Elle, elle est restée dans ses
méthodes de la-bas, mais vu...

Julie : Oui mais c'est son rble de professeur de prezmi@mpte ce que disent les éléves.

Benjamin : Oui mais la ca reléve de I'humain. Vu que chl@aigtemps qu'elle enseigne, elle
va avoir beaucoup plus de mal a changer ses méthode

Julie : Et bien, gu'elle change de travail. Je sais pais.m
Benjamin : Oui mais ses méthodes, je pense qu'elle seediépoque ¢a marchait, donc je vais
continuer », parce qu’elle se dit ouais « les égile ont pas tant changé que ca. Donc je vais

garder la méthode. Ca marchera. »

Julie : Oui, mais si nous on lui dit qu'on y arrive pelfe devrait normalement se remettre en
guestion et essayer de faire son maximum pour chéegehoses.

Lou : C’est pas comme si on était qu'un éleve aildita. C’est toute la classe qui le dit.
Océane: Ben justement quand on arrive pas avec sa méthadad tu dis a un professeur que
tu y arrives pas, il va étre 13, il va t'aideryd essayer de comprendre comment tu fonctionnes

et comment fonctionne la classe.

Benjamin : Ca dépend lesquels !!
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Océane: Oui, mais a un moment quand tout le monde getpta vas te remettre en question...
Je vous recentre un petit peu... Vous m'avez parlé dieglement intérieur. Donc, on peut
effectivement trouver vos droits au niveau du regiment intérieur.

Auprés de quelles personnes également vous pouveris renseigner ? Est-ce que vous
savez qui vous pouvez aller voir pour savoir quekont vos droits ? Est-ce que vous pensez
gue certains éléves pourraient vous aider a connaétvos droits ?

Julie : Non

Elodie : On peut aller voir le CPE ou le Proviseur. lin@us le dire. N'importe qui.

Jeanne: Non mais on va pas aller voir le CPE et lui éirexcusez-moi est-ce que vous pouvez
me dire mes droits s'il vous plait ? » !!!

Benjamin : Mais si !

Julie : Ben non'!

Hagar : Tu te vois aller chez Monsieur M. (le CPE) poumd@der tes droits ?

Benjamin : Si tu veux, j'y vais tout de suite aprés a 13h.

Hagar : Il va te dire « d'abord, justifie tes absendag®retards ».

Tous les éleves rigolent.

Vous m'avez parlé beaucoup de la liberté d'expressi, le terme « exprimer » est revenu
un certain nombre de fois. Donc la liberté d'expresion qu'est-ce que ca signifie ?
Connaissez-vous certains droits dans le cadre ducke qui s’y rattachent ?

Iméne : Pouvoir dire ce qu'on pense. Si on est d'acsbah est pas d'accord. Siil y a quelgue

chose qui ne nous plait pas. Sans étre méchars.0Bzsser la personne.

Jeanne: C'est ce gu'a dit Iméne, mais dans le respeeh efachant s'écouter. Et en sachant
accepter ce que l'autre dit malgré que ce so#émifft de ce qu'on pense.

Julie : Mais c'est pas forcément qu'on peut pas s'expyioest surtout que ce n'est pas pris en
compte.

Les autres acquiescent.

Lou : Oui Cc'est ca.

Benjamin : Apres ¢a dépend quelle définition on donne ‘axptession ». Parce que la liberté
d'expression, ¢a va dépendre de comment on deéfipression ». Si l'expression, c'est comme
ca, alors la liberté d'expression, ¢a va étre corgene

Elodie : Comment ¢a ?

Benjamin : Pour moi, c'est pouvoir dire, penser, s'habileur étre nous-mémes, tout en

gardant notre personnalité, comment on est a tleytédu lycée comme a l'intérieur. Tout en
adaptant son comportement.
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Lou : Moi je pense que c'est dire ce qu'on pense,djaarveut, mais bon, sans non plus faire
du mal & autrui et dépasser les limites. Bah oil@yquand il y a un truc qui va pas, on peut le
dire et étre écoute.

Silence

Canelle: Mais on peut pas dire des injures, ou des psugué peuvent attaquer directement la
personne ou le travail du prof en particulier.

Nina : Par exemple, moi je vais citer la prof de maHie nous dit souvent "tais toi" , « chut
tais toi ». Ca se fait pas, on le lui a dit quéattépas agréable. Mais elle ne veut pas I'entendre
donc je ne comprends pas trop pourquoi elle faiSgatout que elle, quand on lui parle mal,
elle est parano un peu.

Elodie : En fait on peut tout dire, c'est juste que dsstaniére, c'est la fagon de te dire en fait.
Lou : Il faut savoir bien le dire en fait.

Elodie : Moi, pour moi, la liberté d'expression, on ateit de dire tout ce qu'on veut en fait.
On est pas restreint. On dit ce qu'on veut. Clestgjla fagon. Il y a une certaine fagon de dire
les choses.

Jeanne: Il y a la maniére et aussi le contexte dans leguée dit. Parce que si on commence
a faire des reproches a un prof quand il y a tiautdasse et tout ¢a, il va mal le prendre, il va
le prendre plus comme une attaque. Alors que girend le temps, par exemple, a la fin du
cours de lui parler... Bon alors ¢a a pas toujoursestet, mais ¢a peut étre différemment pris.
Iméne : Par exemple, tu peux pas dire a quelqu'un R¢gias vos cours »... Mais on pourra
lui dire... Ou par exemple, j'aime pas cette matienajs on pourra lui dire «j'arrive pas
comprendre » ou « j'arrive pas a suivre ».

Benjamin : Et pourquoi on pourrait pas dire ¢ca ?

Iméne : Ben c'est blessant, tu vas pas dire a quelgu'jlaime pas vos cours ». C'est comme
tu dis « j'aime pas comment tu t'habilles ». Ou...

Benjamin : Toi c'est ta facon de penser donc tu peux ke dir

Iméne : Non tu dis pas a quelgu'un « j'aime pas tesscoulMoi, pour moi, c'est mal poli.
Benjamin : Oui pour toi, parce que toi, c'est ta facon eeser.

Iméne : Oui je sais, mais il faut respecter. En faitfeis qu'on oublie qu'il faut respecter le
prof parce que c'est un adulte quand méme. Méror sbt pas d'accord... Méme si t'es pas
d'accord, tu lui dis mais tu vas pas lui dire wj&apas vos cours ». |l a fait cing ans d'études
ou je sais pas combien d'années d'études pouruwrejgendre « Madame j'aime pas vos

cours ». Je crois que c'est blessant.

Jeanne: C'est comme si toi tu fais un métier, tu es@greur par exemple, et on vient te dire
« j'aime pas tes produits en fait ». Alors que &ignu temps, c'est ton travail. Tu t'investis.
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Benjamin : S’il y a une seule personne qui me le dit, Okstcie comment on dit déja ? Les
godts et les couleurs, ca se discute pas. Si glgujun qui aime pas...

Lou : Non mais ce qu'on dit, c'est de dire gentimépis le dire en mode « énerveé ».
Jeanne: Quand tu dis a ton prof « j'aime pas vos cougsa»aucun intérét...

Elodie : C’est vexant.

Hagar : C'est malpoli.

Elodie : Il le prend comme une attaque c'est normal.

Hagar : On dit qu'on doit étre respectée, mais on dmEpecter aussi. Si on dit j'aime pas tes
cours...

Benjamin : Si je dis « j'aime pas tes cours », c'est pdpohac'est juste mon avis.
Lou : Sauf qu'il y a peut-étre d'autres maniéeres deplirtdt que « j'aime pas vos cours ».

Elodie : Oui mais aprés, si on lui dit bien, mais quereatre pas dans le cerveau du
professeur.... au bout d'un moment, c'est normaktgueus énerve !

Second theme : la participation lycéenne.

« Je ne sais pas si vous suivez actuellement la @agne électorale, mais si vous le faites,
vous avez dd vous apercevoir que les candidats pant beaucoup de participation
citoyenne, de participation locale, de faire davamige appel a la participation. Est-ce que
vous diriez que dans le lycée on trouve égalemerdgtte démarche de participation ? Je
veux dire de participation des éléves a la vie duyicée... »

Elodie : Participer a la vie du lycée, c’est s’invediionner de sa personne et de son temps mais
en dehors des cours....

Lou : Mais déja qu’on passe notre vie au lycée, gpagaen rajouter. On a des grosses journées.
Moi perso j'ai la flemme et surtout pas envie dfame plus.

Benjamin : C’est clair.

Long silence

Connaissez-vous des éléves qui participent a liyeéz=nne selon vous ?
Jeanne: Les délégués de classe...

Julie : Le CVL...

Nina : Avec le Carnaval !
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Lou : Ouais c’est trop bien le Carnaval. lls ont oigarun concours de costumes. Y avait des
bons d’achats a gagner. Bon on a pas gagné méad ¢tép cool quand méme.

Benjamin : Participer a la vie lycéenne c’est s'impliquenslales actions mais lesquelles je
sais pas.

Les éléves s’éparpillent et ne parlent plus du e la participation.
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Focus Group du 29 mars 2017 — Eléves de séries gates

Pose du contexte et explications des regles dwsfgraup.

Premier theme : Les droits des lycéens

« Vous étes actuellement au lycée et vous étiez ggdemment en classe primaire et au
college. Vous disposez de droits. Ce qui m’intéressujourd’hui c’est de savoir si vous
connaissez vos droits, étes-vous capable de mediésr et pensez-vous avoir des droits qui
ne sont pas respectés par l'institution scolaire 2

Camille : «Moi personnellement, nos droits j'ai 'impressid’en connaitre quelques-uns, mais
on ne nous a jamais dit vos droits c’est ¢ca, ggaeOn ne nous a jamais fait une liste. Aprés
moi je les ai déduis de notre vie lycéenne au dieti Mais a part ¢ca on ne nous les a jamais
Proposeés, en tout cas, largement dit.

Rémi: C’est ¢a le probleme c’est que I'on n’a pas liste et qu’on ne peut pas savoir quels
sont nos droits, on peut pas savoir si on fait@uechose en faute, ou si on peut aller jusqu’au
bout de ce qu’on veut faire.

Léa: Puis je pense aussi que ¢a dépend vachementafesseurs. Y a des professeurs qui
laissent beaucoup plus faire des choses que d&udonc finalement les droits, pour moi ¢a
dépend des professeurs.

Camille : C’est vrai, mais pour les droits du lycée etadeie au quotidien dans le lycée on a
déja, moi je trouve, le droit de..., un droit qui assez important pour moi, le droit de liberté
si j'ai envie de dire.

Léa: C’est vrai

Camille : Le droit de sortir, on est tres libre en towt.d@a j'ai pu le constater cette année plus
que pour mes années collége par exemple. Euh...uiedtoit qui pour moi est trés important
et qui parait évident en tout cas pour le lycéguetnaintenant me parait évident également.

Long silence
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Est-ce que vous pourriez me citer ces droits ?

Léa: Non

Vous parlez de droit de liberté, est ce qu’il y aes choses qui....

Rémi (m’interromp) : Déja par rapport aux délégués, maintenant an @eoir un temps de
parole, aux réunions pour la classe, du coup ongx@ancer, on a notre temps de parole, apres
est-ce que c’est vraiment pris en compte, est eecgla a vraiment une force, je ne sais pas
trop. Enfin c’est entendu ok, mais est-ce que &/estnent pris en compte...

Silence

Pour I'instant vous ne m'avez pas cité réellementrudroit lycéen, est ce que vous savez
par quels moyens vous pouvez les connaitre ces dso?

Léa: Dans le reglement intérieur ils y sont non ?

Rémi: Oui dans le carnet

Camille : Oui, mais euh on le regarde pas trop. Moi jea@aupas cité « on a le droit de ... » je
saurais dire ce que I'on a pas le droit de fairestdmportant de le citer, mais ce qu'on a le
droit de faire, c’est plus compliqué, c’est moinis en valeur par I'institution lycéenne.

Donc citer des droits comme ¢a, moi j'en seraiqamable.

Léa: Moi non plus.

Silence

Je vais donc vous aider un peu, parmi vos droits ug avez une variante de la liberté
d’expression ... sous la forme du droit de publicatio et du droit d’affichage.

Léa: On a donc le droit de dire tout ce qui danselspect mais on n’a pas le droit d’étre
irrespectueux envers les gens, envers les prafsusur
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Rémi: On a le droit de donner nos opinions... euh... andrdit tout ce gu’on pense sauf qu'il
ne faut pas que cela atteigne, faut pas que ¢a ptiginte a une personne.

Camille : Moi j'ai eu un débat un peu comme ca avec mssel#an dernier en EMC, sur cette
liberté d’expression qu’on avait et sur les limige® I'on pouvait y mettre. Et on avait beaucoup
parlé de respect, de respect envers les autresn@reeliberté d’expression c’était di a notre
caractére, a ce gu’'on était, etc... Qu’on pouvait @omotre opinion et surtout qu’il fallait...

la liberté d’expression pour moi c’est surtout resgela liberté d’opinion des autres. Euh ¢a
c’est trés important, méme si on en a une diffédat cette liberté aujourd’hui je pense que au
sein du lycée elle est plutét étendue, comme di&&ini tout a I'heure, on peut parler, on peut
s’exprimer, on peut dire ce qu’'on pense, apreseegue ¢a sera écouté, ¢a c’est autre chose...

Rémi : Quand on va parler et qu’on va dire notre opinast-ce que la personne qui a le pouvoir
dans le lycée va en prendre compte dans ses fudémsions ou est ce qu’elle va laisser ¢ca
comme ca en disant « ce sont des pensées de lyddens connaissent pas ce que c’est
vraiment le travail et voila ».

Camille acquiesce

Léa: Moi jai un exemple avec ma classe cette annascePque notre classe est tres dissipée,
on va dire ca comme c¢a, ¢a remonte jusqu’a MmelaRprpviseure adjointe) et jusqu’au
proviseur, et cette histoire prend une ampleurzaéserme et a chaque fois ils nous disent
« Expliquez-vous » et puis ils répondent « nontqxs la bonne réponse », pour moi on n'a
pas trop de liberté d’expression quand ¢a va pas léar sens...

Silence...

Avez-vous en téte des exemples de propos qui netgoas admis ? Quels sont ceux qui ne
sont pas tolérés ?

Rémi : Ceux qui manquent de respect, voila. Quand ganzence a aller vers la religion, c’est
un peu tabou donc y a vraiment du mal. Euh le nagist ...

Léa: Moi je pense quand on remet les profs en calmeeskaye de parler a ma prof principale
sur ce sujet-la, je prends I'exemple de ma classasez-moi, j'ai essayé de lui parler car elle
est assez..., pas agressive mais elle parle trésrfbirt voila..., assez énervée, on va dire ¢a
comme ¢a, donc je lui dis « peut-étre vous pouriezsager d’étre moins agressive », mais si
on les remet en cause ¢a va pas, pas du toumldit, « mais c’est vous qui comprenez pas,
na ni na na... et tout »
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Rémi : Surtout quand on a essayé de remettre en cauosethode de travail de nos professeurs.
On a essaye de le dire directement a nos..., auitdesgasse, mais on nous a dit « ah non il
faut directement passer par le professeur ». Opassié directement pas le professeur, mais on
a vu dans les mois qui suivaient qu’il n’y avatbjmurs pas eu de changement. Je pense qu’en
fait le professeur il pense avoir le savoir, dug;ai on lui apporte quelque chose en plus, pas
pour tous les professeurs, mais il va pas le peeadrcompte. Pour lui il va rester la-dessus je
pense.

Camille: lls devraient s’adapter aux besoins des élévdsration de leur.... Enfin apres ce
qui est compliqué dans cette liberté d’expressitest qu'il y a des choses qui sont dites, dans
cette liberté d’expression, correctes et qui sontgréhensibles et aussi qui ont un sens, mais
y a peut-étre des éléves qui vont dire aux protesse choses qui vont pas alors qu’elles vont
tres bien...

Je sais pas si je.... Mais si un éléve va voir legasdur.

Rémi (coupe la parole) : ...c’est ...

Camille : Tu vois ce que je veux dire

Rémi : C'est-a-dire, euh... y a des moments ou on va dommetout pour un professeur, on
va lui donner un conseil, mas y aura eu avantrete de reproches et de prises de paroles
envers le professeur inutiles gu’il va se dire &aga une fois » !! Et il va laisser tomber, il va
dire « je m’en fiche ».

Je pense que peut-étre parfois on l'utilise tropenitterté d’expression, trop et a trop mauvais
escient, juste pour s’indigner et montrer que kst la, mais si on l'utilisait plus savamment
euh sava... oui enfin plus intelligemment quoi, jegeque ¢a pourrait plus marquer les gens.
Il faudrait qu'il y ait une liberté d’expression pibge et réfléchie surtout, et du coup qui
favoriserait I'échange.

Camille : En tout cas pas dire n'importe quoi, nimportead, quand on le pense. Ca ca
serait.... Quand on la prend trop cette liberté d’egpion, du coup les profs la prennent moins
en compte et elle a moins de pouvoir a la fin. Masr moi aujourd’hui au sein du lyceée, elle

est respecteée.

Rémi : Mmmmm, globalement ¢a va.

Léa : Oui

Long silence...
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Les éleves ne parlant pas, jenchaine en leur citanleurs quatre droits: droit
d’association, droit de réunion, droit d’affichageet droit de publication.

Rémi : Droit d’association, c’est pas tres clair.

Camille : Je sais, enfin je crois savoir qu'il y a un joalrdu lycée, si je ne m'abuse

Rémi : Mais il n’est pas trés développé.

Léa : Ouais...

Camille : je sais qu’il y en a un, qu’il y a pas forcémdat gens qui le lisent,... mais bon ¢a
peut étre un moyen de publication...

Rémi : Déja, grace au droit de réunion qui a créé drefagros le CVL, ¢a permet au droit de
publication de..., on voit des affiches des événemeat peut nous donner...., ¢ca rentre quand
méme dans les droits des lycéens de créer desschdsgérieur du lycée.

Camille: Ces droits, on a I'impression qu’ils sont moirs/eloppés au sein du lycée que la
liberté d’expression. En tout cas le droit de mailon je ne sais pas, moi, jusqu’ol ¢a peut
aller, ce que I'on a le droit de faire a ce supet,comment on a le droit de la faire, comment
c’est possible, etc... Enfin on a toujours I'impressque c'est les adultes qui publient les
affiches ou les... A part le CVL, apreés je ne saisjpaqu’ou ce droit de publication peut aller.

Silence

Pourquoi est-ce que vous ne vous connaissez pas desits ? Y a-t-il une raison
particuliére ?

Léa : Moi je pense qu'on ne s’intéresse pas a tousdcei$s parce qu'on en a beaucoup
finalement et c’est.... Pour ma part, je pense en heaucoup en étant lycéenne, comme tu
disais tout a I'heure, le droit de sortir quandvent, etc... Le droit de faire des choix, le choix
des délégues, des pubs du lycée, de la sonnelgeal) donc je m’intéresse pas forcément aux
autres droits. Peut-étre gqu'’il faudrait s’y int&es je sais pas mais en tout cas, je ne m'y
intéresse pas...
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Camille : Pour moi comme c’est acquis dans ma téte cetsdeije me pose méme pas la

question en fait. Pour moi ils sont acquis, jediest tant que je n’en ai pas le besoin, je ne m’y
intéresserai pas et je ne saurais peut-étre mésnguits existent tant que je n’en aurais pas le
besoin en fait...

Léa acquiesce

Rémi: Je pense que oui c’est ¢ca... Dés le début on egé alans la scolarité francaise et on
avait déja beaucoup de droits, beaucoup de... Ohpétaplus que ¢a réprimeés, je pense qu’on
les a acquis inconsciemment et pour nous, ¢a resuble tout a fait logique que I'on ait le droit
de montrer quelque chose par exemple en l'affichaant tout simplement de s’exprimer
librement...

Camille : Ou délire le CVL et tout ¢a... ¢ca parait asseturel en fait...

Silence

Je rebondis sur le CVL : Que pouvez-vous me dire sle CVL ?

Camille : Le conseil de vie lycéenne... C’est un droit aussi

Léa: Je sais pas du tout par qui il est composeé...

Camille : Je sais gqu'il est composé d’éleves qui ont até ét voté. Y a un président. Que...

Rémi: Il reste 2 ans.

Camille : Ah...ll reste deux ans, ¢a je ne savais pas pdareon

Rémi : Il gere par exemple les investissements au nidedoyer et de la salle de musique ; et
puis peut-étre aussi la communication entre legeéle., enfin entre le directeur et les éléves...
Méme si je vois pas..., enfin je pense qu’ils doiviaite ca méme si j'ai pas vu, Si je vois pas
souvent des infos qui portent la dessus, par exedgs ... On est jamais au courant de ce qui
va se passer au sein du lycée, méme si ca nousroertirectement ou si les évolutions... Ben
si par exemple, je sais pas... ils vont changerigas... un investissement ou quelque chose
de majeur dans le lycée... Je sais pas si on se@eeahnent au courant...
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Camille: Mmmmmmmmm... Moi jai I'impression qu’ils sont lauasi pour défendre nos
droits, euh etc... mais ¢a nous on le voit pas. Ebhdas, nous on ne le voit pas... Mais euh
c’est peut-étre que ca se fait dans les coulissesrjvie de dire, a I'arriere du décor... parce
gu’on le voit pas forcément mais j'ai I'impressiqu’ils sont quand méme la pour ca et que si
on les a élus, c’est pour écouter. Je sais quai sirje réclamation a faire, en dehors du cadre
de ma classe, j hésiterai pas a aller voir le CAlars peut étre que c’est parce que j'ai un ami
qui est au CVL mais... euh... j hésiterai pas a alter e CVL pour en discuter, pour savoir
ce gu'’il est possible ou connaitre des chosesasuiel lycéenne, sur ce point-la, donc moi je
trouve ca important que d’avoir ce CVL.

Rémi : Je ne trouve pas de nécessité directe a towdraes, a aller voir si un petit droit a été
bafoué ou ggch comme ca... Comme par exemple, lecesfun éléve. Je sais pas... Par
exemple, une injustice qui pourrait étre faite parmprofesseur, on va se plaindre sur le coup,
mais on va pas aller plus loin je pense...

Léa: Moi je pense a tout ce qui touche la libertentfée et de sortie du lycée. Si par exemple
ilIs nous disaient « vous avez pas le droit dersentre midi et deux », « vous avez pas le droit
de sortir aux récréations », ou des trucs commeaGp pense que je revendiquerai parce que
ca touche un droit fondamental !

Camille : Par contre si on nous enleve le droit d’assmriat .

(Les trois éleves rigolent

Camille : Surtout ceux qui n’en n'ont pas besoin du dd¥ssociation. Ceux qui sont pas
intéressés n’iront pas forcément le revendiquer.ccé’gu’ils en ont pas forcément le besoin,
ni l'intérét. Moi le droit d’association je ne lilise pas, entre guillemets, et donc du coup je
n’irai pas le revendiquer. Apres si c’est un grasurrement, on a envie de se fondre dans la
masse, d’aider les autres... Alors la & ce momerdi-ia,a des choses qui sont prévues, entre
guillemets, alors la peut étre que je me diraib peut-étre que ce droit il est important, en tout
cas pour certaines personnes ». « Si j'allaisitbsr aca serait bien quoi », mais il faudrait que
¢a prenne une ampleur assez large quand méme...auphénomene de groupe !

En tout cas, je voudrais rajouter quelque chosei:aest ma premiere année ici au lycée X.
En seconde j'étais a Y, un lycée privé, et pour snai une grande différence, enfin jai pu
constater une énorme différence entre le lycéeeive lycée public. Surtout au niveau des
droits des éleves. Et donc on est beaucoup plusfin en nous présente beaucoup plus nos
droits dans le public que dans le privé ou c’ess glomme dans une grande usine ou on nous
dit ce qu’on doit faire et on le fait sans réfléchies droits, on ne nous les évoque méme pas.
On n'a pas l'impression de les avoir. Ici, j'anpression de les avoir. Alors que dans mon lycée
prive, j'avais pas forcément lI'impression de lesravo

Léa : Eh bien justement, moi I'an dernier, je n'épais non plus dans ce lycée mais j'étais dans
un lycée agricole et c'était totalement l'invetseCtétait un lycée qu'on pouvait qualifier de

47



« cool ». Mais du coup, je trouve qu'il y avaitretdchement de l'autorité qu'il doit y avoir au
niveau des profs et des éleves. Les éléves étaigotes » avec les profs. Enfin... on fumait
dans la cour... Je trouve qu'un environnement seat®it rester un environnement scolaire.
On ne doit pas... Méme si on doit avoir des libeetesien se sentir dans son environnement
scolaire, on doit pas se relacher totalement. Rmurc'est ¢a... Je suis bien contente d'étre ici.
Par contre, je ne veux pas dire que le droit dageélsignifie perte de l'autorité des enseignants.
Par contre si on en accorde trop, ouli.

Rémi : Il faut trouver un juste milieu entre un reléactent total est vraiment une reprise ferme
des droits des éléves.

Second theme : la participation lycéenne.

« Je ne sais pas si vous suivez actuellement la @agne électorale, mais si vous le faites,
vous avez dd vous apercevoir que les candidats pant beaucoup de participation
citoyenne, de participation locale, de faire davamige appel a la participation. Est-ce que
vous diriez que dans le lycée on trouve égalemerdgtte démarche de participation ? Je
veux dire de participation des éléves a la vie duyicée... »

Camille : Oui. Par le CVL. Mais pour moi la participatitycéenne, je ne trouverais pas de
synonyme...

Léa : Pour moi c'est que chacun y mette du sien poarggueste un environnement agréable
pour tout le monde. Si chacun participe de son, agéfaisant des choses trés simples, qui
seraient la participation lycéenne, on pourraitdgarun environnement agréable de vie
lycéenne... Pour moi c'est ¢ca. Des choses simplea gaut faire tous les jours et qui sont pas
contraignantes en tout cas.

Silence

Camille : Effectivement pour moi la participation lycéenoest pas contraignant. C"est ce qui
peut collaborer a un environnement de vie agrédtde.exemple, une participation de vie
lycéenne, c'est jeter son gobelet de la machirdéecla poubelle tout le temps. Voila et pas le
laisser par terre... Ou pas parler trop fort dansolur quand on est..., quand il y a des cours
dans les classes autour. Respecter ¢ca. Ou encoes.trugs tout simples quoi...

Ou encore quand on va dans la salle de musique sageamis, ou dans la salle de repos,
respecter les lieux. Laisser dans le méme étafuaed on est venu. Enfin des trucs tout simples

qui permettent de garder un environnement de wigadde pour tout le monde.

Léa: Tres bonnes paroles ! Je sais pas quoi dire !

Long silence.

Est-ce que vous connaissez des éleves qui participdirectement a la vie lycéenne ?
Léa : Pour moi le CVL participe. Je donne des noms ?

Rémi : Pas forcément. (il rigole). Mais dis comment iftjzdpe. ..
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Léa: Ah ¢a, je sais pas comment il participe !

Rémi: Je pense qu'il y a des gens qui participent\éeldycéenne. Mais c'est en dessous en
fait. On ne voit pas vraiment. Il s’affirme pas,arelque sorte. C'est un peu tout le monde par
guelques gestes, quelques maniéres comme tu disdii.créent la participation a la vie
lycéenne. Mais on peut pas dire un nom précis eédgglun qui fait tout ca. C'est trés étendu
sur un peu tout le monde. Méme s’il y en a quissiabhnent... Enfin qui font rien.... Moi
personnellement j'utilise pas souvent les lieux menta salle de musique, tout ca... Mais jai
guand méme un certain respect.

Camille : Oui ce qui parait normal. En tout cas pour noudais... Aprées y'a des lycéens qui
se ..., qui s'engagent dans des projets. lls peyantorcément faire partie du CVL mais ils
s'engagent dans des projets. Comme par exemplaj oeegvient en téte, c'est I'exposition sur
la premiére guerre mondiale, des choses comme c¢a....

Rémi: Ou la semaine des poemes que les STMG ont faits...
Léa: C'estca...
Camille : Et les Restos du cceur cette semaine...

Rémi : Je trouve que, cette année par rapport a |'asher@eere, y'a vraiment... C'est peut-étre
avec le changement de directeur, mais il y a vmairea un grand mouvement sur les lycéens
qui participent beaucoup plus a la vie du lycée.éxa@mple, un truc tout béte, mais c'est le
changement de la sonnerie. Ca, pour moi ¢a me aénmopossible. C'était la sonnerie du
lycée, elle restait tout le temps la. Maintenaniaarhange chaque semaine. Il y a quelque chose
de nouveau. Il y a une classe qui participe... Chdojgec'est une classe différente. Mais qui
participe. Cette fois, c'était aussi les poémegaleu la récolte des restos du cceur. Y'a vraiment
plus de mouvement des lycéens. lls permettentgaushoses....

Silence
Tout a I'heure vous me disiez que vous avez le dtaie faire des choix. Lesquels ?

Léa : Je pensais au choix des délégués. On a le deoithoisir de personnes qui nous
soutiendront devant les autres professeurs au itoleselasse. Et devant le proviseur. On a le
droit de choisir..., je donne des exemples qui maneat en téte... On a le droit de choisir les
pubs du lycée. Sur Internet on avait le droit deisih... La sonnerie c'était un vote aussi. On a
le droit de faire des propositions et de voter.

Camille : J'ai envie de rajouter quelque chose. Pour lmbjcée c'est la ou on passe la plupart
de notre temps, c'est comme une mini ville vraimeatville dans une ville. Moi je vois ¢a un
peu comme une mini ville avec le président, quieshef d'établissement. Et voila il y a une
hiérarchie qui s'installe. Et comme moi 'y passelupart de mon temps vraiment, c'est un
endroit qui doit rester hiérarchisé et qui doit gasenir comme mon ancien lycée, une usine
ou tout simplement les profs veulent faire des edéges machines a notes pour avoir les
meilleurs résultats au bac. Et ou ils sont pastioent la pour les aider et ou rien n'est organisé
jamais. Il y a jamais rien qui est fait pour leguwéls. On les entraine juste a étre les meilleurs
possibles pour qu'a la fin, I'école ait les meiderésultats possibles et qu’elle soit bien notée
dans les classements. C'est pour ¢a que pour sxdielgsements qu'on peut avoir des lycees...
Je m'éloigne un petit peu désolé... Mais ¢ca rimg@agment a quelque chose en tout cas...

Fin du focus group

49



50



