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Introduction

«Pour améliorer | "efficacité des apprenti ssacd
i mporte de faire évoluer | es pr at» gacecslarede mat i er
rentrée du 20 mai Z2Edutation chationddei momtre airsirlagpréateupation
maj eure et primordi agluea ctetl '| Ecnljdaufladaded 268fesneo t e
moyen d’ éval uer -pauxéleveade progresser? Eattercgdulaire montre ainsi
lavolonttdechangement de | ' Education nationale dans | &

gu’-eexqtu’ éval uer

Evaluer,s el on un dictionnaire en |3 ggnifee«fixerte | ' occ
valeur de quelque chose » . Dans | e <cadr e dwas pbuvoasnmséeiselg n e me nt
gu’ évaluer correspond a un jugement de valeur s

objectif donné par un enseignant afin de vérifier si la méthodologie et la construction de

| "apprenti ssage en C O ur suatiens @ unbrdlee primosdial gdarg € e . L’
| "apprentissage de |’ él éve notamment pour per met
est dans son processus d’ apprentissage pour acg:.l
a sa réussite. Ainsi, comme tout ensei gnement , ceux de | " histoire,
| " Education civique juridiqgque etévatuationi»adtwiliséd oi vent

de maniére récente pour la pédagogie, puisque selon Daniel Hameline®, ¢’ est seul ement
les alentours des années 1960 qu’ il est utilisé dans
auparavant, les enseignants et professionnels utilisaient de préférence le terme de « note »,

venant du latin nota signifiant selon un dictionnaire étymologique* « une marque de
reconnaissance » et au Xl Xe siecl e, | e ter madrpunendr a [
« notation, en particulier lettre ou chiffre, correspondant a un baréme établi pour apprécier un

travail scolaire »°. Cette définition fait référence a une appréciation, une valeur. La note serait

donc bien un jugement de valeur, donc quelque chose de subjectif.

A partir de | a fin du XI Xe siécle et du débu
tourné forcément vers la note, le classement des éléves puisque vers 1890, la France va
adopter la fameuse notation sur 20. Une des premiéres mentions de notation est issue de
|l "arrété du 16 juin 1860 fixant | a mani ére de no

un certain nombre de points. L ensei gnant a @&eé njsigenet plo'sévt alomat

1 Extrait de la circulaire n° 2014-068 de rentrée 2014 du Ministére de I'Education nationale.
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid bo=79642

2 http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/%C3%A9valuer/31795 consulté le 20 avril 2015.
3 D. Hameline, Les objectifs pédagogiquesF, 2005.

4 J. Pioche, Dictionnaire étymologique du frangaParis, Dictionnaire le Robert, 1992, page 344.
5 http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/note/55053 consulté le 20 avril 2015.
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de distinguer les « bons éléves » des « mauvais éleves ». Mais ce systéme est mis en cause

peu a peu. Tout d’abord, a partir des années 192
par des psychologues dans plusieurs Etats dont la France. Les grandes critiques de la note

commencent dés les années 1960. Pierre Bourdieu notamment dénonce une note qui vise
davantage a classer qu’'a faire apprendre et pr o
nouveau systéme ou la note serait supprimée au profit de lettres allant de A a E et mettant

davantage en avant les progres des éléves. Mais ceci rencontra une vive opposition et les
enseignants abandonnent ceci au profit dReul ettre
apres, la note de 0 a 20 est rétablie, notamment pour les classes a examen. En 1977, la
pédagogi e par objectifs et | " évaluation entrent
éléves auront des objectifs a atteindre en termes de compétences, de comportements. Se met

ainsi en place, une nouvelle forme d’ évaluation.
par les différents programmes mis en place. Nous pouvons ainsi constater que la définition de

| " évaluation évol uBRensgue lanate sbitdistoriguenrent &és utidisge par

les enseignants lors de leurs évaluations, évaluer et noter ne sont pas des termes synonymes.

Tout travail est évalué mais toute évaluation n
débats, la note est remise en cause et des classes expérimentales sont mises en place dans

certains colleges, notamment des classes de 6°, dans lesquelles la note est supprimée. Ainsi,

|l es professeurs ne fonctionnent qu’'avec des | ett
ounonparleséleves.L’” éval uati on peut pr eimarogatiordiraisidu¢ll® r mes v
ou collective, travaux écrits, exposés oraux, et

Elle vise a déterminer les lacunes en vue de les combler. Elle montre ainsi son intérét pour

I * él eve. El'l e est donc dynamique et devient, en
formation pour | él éve et | e professeur
Ainsi, nous pouvons nous demander en quoi I

classe de seconde en histoire, leurs mises en place et leurs corrections, permettent-ils aux
éléevesd’ acquérir progressivement |l es méthodes pour

en classe de terminale maisaussiau-d el a d’' avoir des outidb&mx?pour r é

Pour répondre a cela, nous verrons dans un premier temps quelles sont les différentes
formes d’ éval uat jdans une secohde partie rfous etadieiors te fait que les
di fférents types d’évaluations p e r mppliquee les aux

méthodes travaillées en classe. Enfin, nous montrerons que les évaluations sont évolutives et

sont un moyen pour |’ éleve de développer une vVvé
aux él eves d’acquérir pr ogrndelescomettarcesdemdrades | ' ann
au baccalauréat.J ' ut i |l i ser ai pour cela mon expérience pe
gue j ' ai en charge depuis | e mois de septembre.
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) L’évaluation, ses différentes formes et ses fonctions dans

I’enseignement pour les éleves et le professeur

7

L évaluation des ¢él éves et |l a maniére d’' éval
aux méthodes de travail mi ses en -eedrequeceiec | es
doit étre évalué est ce qui est travaillé en classe avec les éléves. Il existe différents types
d’" évaluations et di f f-obpowrleséees et l®professeuopersnettdnea cel | es
celui-c i de vérifier si |l es él eves ont appris mai s
gue ce soit du point de vue des connaissances mais aussi des compétences et différentes

méthodologies travaillées en classe.

A) L’évaluation diagnostique

L évaluation di agnostique est réali sée ava
d’" apprenti ssage, génér al emmnme. Catalévaluatiorusert adaaet | a pr ¢
tout a déterminer les besoins et les connaissances des participants afin de les orienter vers le
parcours d'apprentissage le plus approprié. Une évaluation diagnostique pourra par exemple
servir a évaluer des pré-requis avant le début de formation. Ainsi, son objectif est de repérer
le niveau des éléves interrogés, ou ils en sont dans leurs apprentissages, que ce soit du point
de vue de leurs connaissances ou dans leurs savoir-faire. Elle permet également de repérer
les différentes représentations que peuvent avoir les éléves sur un théme, un fait précis, ce
qgui permettra a | enseignant de repérer ce qu’ il
certaines représentations faussées des éléves. Elle permet ainsi de repérer le niveau initial
des él éves, avant | e processus d’'apprentissage m
di agnostique est i mportante pour | ’'enseignant p
di fférentes séances d’'sapp.r emtsiesi sgangaenst dpeesut é Iréevped r
déja les éleves mais surtout ce qu’'ils ne savent
séancespourgu’ a | a f i n d esoitaaquiset apmapeinpardes éegels. &race a ce
type d’ év a leignant saibsur,quelles emmptences il peut compter dans son travail
et quelles sont les compétences a travailler par les éléves. Il peut également repérer si les
connaissances et compétences qui doivent étre acquisesacemoment-l a de | ' année sor
en place pour les éleves : sont-elles bien maitrisées ? Savent-ils les réutiliser ? Cette
évaluation fournit donc & |’ enseignant des repe
séquence, de sa progression mais aussi sur les différents exercices proposés en classe. En

effet, si les compétences sont acquises, un exercice peut étre donné en classe sans que



|l "enseignant n’ait a réexpliqquer etkxarciceserntaiisigne ou
a répéter quelque chose que les éleves savent faire. En revanche, si les compétences ne sont
pas acquises par |l es ¢él éves, | e professeur, dans

travail plus progressif dans | ' acquisition des d

7

L'’ évaluation di agn o satdedieuepersopnalis& individéalsédet é un €
acquis des ¢él éves. Ell e permet ainsi pour | ' ense
a des compétences de bases a connailtre, de propo
les compétences non acquises par celui-ci. Enfin, le professeur peut avoir une information
globale sur le niveau de toute la classe, bien que cette évaluation soit individualisée. Elle lui
permet ainsi de repérer les éleves qui sont le plus en difficultés et ceux qui ont davantage de
facilités. Pour | " él eve, cette évaluation a égal
prendre conscience de ce que le professeur attend de lui dans la séquence qui sera travaillée
par la suite. De plus, elle valide les compétences acquiseset déf i nit | es besoins
compétences qu’ il devra davantage travailler et

des outils adaptés a ses besoins.

Cette évaluation diagnostique peut se faire sous différentes formes. La forme la plus
répandue est Il " oral . En brdifsotmingd el 'parodle ssmrupoga&

guestion aux éleves,comme«qu ' -eesqgtue?». Les él eves répondent ai

un et le professeur note au tableau ou peut réaliser un nuage de mots avec le logiciel wordle

N

ils savent déja o

pour montrer aux ¢él éeves ce qu

avec ma classe de seconde en histoire-g é ogr aphi e. En effet, | ai r é a
di agnostique avec |onmacosmmena tadéssence ©Lleshpmnees de la

Renaissance» . Je | eur ai demandé ce qu’ était | a Renai
notion de Renaissance était connue de tous | es ¢

définition. Ainsi, pourcer t ains ¢’ était | a période quitresvenait

c’' ét ai t un pourearactérisen uné gériodede renouveau du point de vue artistique.
Ce type d’'évaluation peut égal ement ét mandef ai t a
a chaque él éeve de répondre a une question sur u
heure de cours afin de préparer la séquence suivante. Le professeur reléeve les différentes
réponses et peut montrer au tableau, la séance prochaine, un organigramme ou un tableau
résumant |l es différentes réponses des ¢él éves. ||
aux éleves ce qui est acquis et en place par | a

établir avec les éléves les objectifs de la séquence en termes de capacités et de compétences.

Ce type d’évaluation, apres expériencde et r éf

professeur ne peut pas noter | eetdespré-acquisdesu non



éléves. Deplus,dansdes cl asses de plus en plus hét érogene
individuel. En effet, un éléve peut avoir acquis les compétences et les connaissances qui sont

’

vérifiées par | e professeur |l ors de |’ évmaluati ol

peut-étre pas acquises. En effet, grace a mon expérience je me suis rendue compte que ce

type d’ évaluation ne peut pas faire | objet d’un
d’ égalité selon |’ enseignement guceéloguoints acmtui
etc.

Lors de la premiere évaluation®*de fin de séquence du théme in
seconde intitué «Les place des populations de |’  Eyrope d

mon tuteur m’'a consexi léllé vdees fuani reex erréca lcies edr’ aaug u m

faire rédiger et de voir quelles sont les compétences acquises par rapport a cet exercice pour

chaque éléve. Cependant, cetravailn ” avait pas étélerawaicl hdsauy peé

pasdonnédemét hodol ogi e aux él éves et nous ne | avio
exempl e. J’ ai donc décidé de mettre cet exercic
verrons | a deéf ianpirtéson neai sl 'di’'natdéarpétte rcil anoelat ati on

méthodologie du paragraphe argumenté mais seulement les connaissances des éléves a la
réponse a |l a question. Ainsi, cette évaluation
qui avaient déja travaillé la méthodologie du paragraphe argumenté au college, ceux qui

| " avaient travaill é mais qui n"avait pas encore
du tout vu au coll ége. J’ ai égal ement pu remar
rapi dement | " exercice et s\wua méthoocdogie du pdragraphe n’' av ai

argumenté, ont répondu a la question grace aux connaissances du cours et ont réussi a

organi ser |l eurs réponses. Lorsque ' ai corrigé
leurs connaissances du cours et si celles-ci étaient organisées pour répondre a la question
proposée. En revanche, |l ors de |l a correction en

de remédi ati on avec | es él eves. En ef fet, j ai

argumenté avec eux en leur distribuant dans un premier temps une fiche méthodologique que

Il "on a |l u ensemble et expliqué. Dans un second
| " évaluation en appliqguant l a méthodol ogie du
demandé aux él éves de rédiger enti érement l a correcti
corrections des ¢él éeves et | ' ai pu constater que
des ¢él eves. J' ai réitéré cet exerciceuesionpl usi eu
selon |l es themes travaill és en classe psadesque |’

| " éval uat i oresulle thgne cmgodustih « Du développement au développement

durable» . J ' ai pu constater qgque ldssesesdcendexonttcompriss des ¢

6 Voir 'annexe 1 qui est le sujet de I’évaluation en question.



| " exercice puisqu’ils ont appligué | a méthodol o
cours’.” Cependant, un tiers des él éves n’ont pas a|]
des difficultés face a cet exercice. Larédact i on d’' un paragraphe ar gume
plusieurs fois durant les différents travaux faits en classe ou a la maison avant que toute la

cl asse ai pu maitriser cette méthodol ogi e. Nous
maitriser en débutde seconde per mettant de faire |l a transiti

de la composition.

L' évaluation diagnostique est donc un type d’

mai s dont | évaluation ne :ldspiétrequisaespedventipaseétrel ' obj et
notés. 1|l existe d’'autres types d’'évaluation per
Cependant, | ' évaluation diagnostique, qui a donc
des éleves, peut étre considérée commeunemod al i t € particuli ére de | €

B) L’évaluation formative : une forme d’évaluation formatrice

L évaluation des ¢él éves et | a mani ére d’' éval
aux méthodes de travail mi sessen -eedirgueceagriec | es
doit étre évalué est ce qui est travaill é en c¢l a
pédagogique, elle est continue. Ce type d’' évalua

processus d' ' appreamtélssaage de tywmpgud’ évaluati on
él eves, bien au contraire elle utilise | "erreur

de | " él éve est une information utile pour 1|l e pro

s'iemgag davantage aux processuwsu’dd apepurresn triésssua gteat

Cette forme d’ évalwuation est formatrice <car
| * actévauatibndd ed 'ses apprentissages. L’'él éve met |’ ens

d’" adwval uati on, c’ est une compétence que |I-" él éve

évaluation est une évaluation des éléves sur leurs propres productions. Elle favorise

| "autonomie de | ' él éve dans |l es proéocasswsodrapprn
| " aut oéwdlewat ippans centr ée sur |l es connai ssances
| " él eve Avec | " autoévaluati on, | es él eves do
d’ évaluation de |’ exerci ce évaaedamaniér€mogressijee ut don
C'est ce que j ai pu mettre en oeuvrde uanvee cé vlael su aétlie

7 \loir en annexe 2 un extrait d’une copie de cet exercice d’un éléve.



en géographie sur la séquence « L’ eau r e s s 0 Urxdu thenses2e«nQérierelds| e
ressources terrestres », les éléeves devaient r éal i ser un croquis a |’ ai
qui leur étaient proposés®.. Avant de réaliser ceci, avec | '™ étud
en cl asse sur sélezes aneréalisd unAchémhia en classe avec mon aide et nous

avons repris la méthodologie du croquis et du schéma qui avait été distribuée un peu plus tét

dans | " année. Tout e n ensembles housuavens établi lds @ifférerdsh € ma
critéres indispensabboascraguislietsschémnaalingi, seadleves,maved ' un «
| " aide de | enseignant, ont réalisé des grilles

lors des évaluations des croquis. Un critere est une norme, généralement implicite, a laquelle

se réfere | enseignant gliserwne tidhe deenandée bunan. Geltee ve a s
grille leur a ensuite été distribuée avant | ' évez:
les éléves la travaillent avant cette derniere. Apr és | a correction de | ' exe

éléves ont effectué leur aut oévaluation par rapport aux comp

l'l's ont donc rempl. l eur grille a |’ aide des rem
nous | e verrons plus 1 oin, | i mportancensdaes anhnc
copie de | " éleve. Ils ont donc &%uAprésméénfeatione mpl i s |
par | " enseignant, | ai pu constater que |l a plup.

leur grille ou parfois de maniére trop négative, ils se dévalorisent beaucoup pour certains.

Cette démarche permet donc aux él éves de s’ appro
grille de critéreseux-mé mes. En ef fet, si |’ enseignant | eur d
lui-méme, méme bien expli qu é e, l es ¢él éves devront prendr e
| " évaluation sommati ve. La plupart d’'entre eux |
|l e jour de |’ évaluation sommative ciédsmesebost |’ ont
pasappropriés |l es différents critéres imposés et
ceci car |l ors du premier exercice de | a composit
la grille des différents criteckesedes domaét ehcé
un él éve m a demandé quels seraient |l es critere
pas approprié |l a grille de criteres distribuée.
croquis, la grille étant construite par les éléves eux-mémes.

Pour vérifier | es apprentissages en amont de

remédier apreées | éval uatiionnf,orlmean sseuirg na nétt aa bdeesso

Y

a un moment donné dans | laatioo formatigeest asgociée a celle de

i dée

testdemi-par cours de | apprentissage, non noté et av

8 Voir 'annexe 3 qui consiste au sujet de I’évaluation en question et de la copie d’un éléve.
% Voir 'annexe 4 dans laquelle nous pouvons voir cette grille de critéres construite par les éléves et remplie par
eux-mémes.



donner des informations a | enseignant mai s auss
objectifs fiextésl| 'pearrs eli’génlaénvte Sel on Philtbuteppe Pei
évaluation qui aide | " éleve a apprendre et a se
régul ation des apprentissages et du dé&V.Aihshppemen

évaluation formative n’ est pas seul ement un t
"apprentissage de |’ él éve. Ell e est constamment
ant observe |l es él éeves, pr emthvailee t emp s

ut onomi

d

L enseig
a par exemple, ou méme | ors de :dqueller part
c

n
e

ompétence cet é | e v il acqnise €?rQualleg compétende 'dait+il @ricorea
e

—

ravailler car il ne | 'danspaaéponse? Quelssoutesobstadesp € ou |
rencontr és?pearmédmed,l élveer s d’  un travail en autonom
dans leur tache en passant dans les rangs ou sur la demande des éléves eux-mémes et peut

ainsi vérifierou ensontles él éves dans | eurs processus d’'appr ¢
objectifs fixés au début de la séance et/ou de la séquence. Ainsi, les éléves sont en constante

évaluation et celle-c i est formative. Ell e peut égal ement p
type sommative mais non notée ou de fagon indicative permettant ainsi de montrer aux éléves

ou ils en sont dans leurs apprentissages par rapport aux objectifs et aux compétences que les

éléves doivent acquérir a la fin de la séquence. Dans ces évaluations « blanches », les critéres

jouent un roé6l e priévoalduaatli.orAinm'seis,t spiasd 'paruattoi qu é e
important que les éléves aient entre leurs mains les différents critéres que prendra en compte

|l " enseignant p o u rativd. Aigsi anl réabsant wne évaluatioomen cours de
séquence qui sera trées identique du point de vue

| " él eve comprend | es différents criteres qui s e

constatercequ’ il a acquis et ce qu’il doit eruationre trav
est donc formateur pour |’ él éve mais aussi pour

remédiations.

Ainsi, pour résumer ceci ,e des igfornaationsasuri l&sn form

compétences acquises ou en cours de construction et permet de situer la progression des

él eves par rapport a | "objectif donné par Il " en.
égal ement | " enseignant a stameS damg sondteanail au fumet @ i at i on
mesure de la progression des éléves dans la séquence, plus ciblées, davantage
individualisées pour les éléves. Cette évaluation est pratiquée au cours des apprentissages,
lorsque les éléves travaillent en classe de manier e aut onome ou méme | or

10 philippe Perrenoud, « Pour une approche pragmatique de I’évaluation formative » in
http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php main/php 1991/1991 12.html consulté le 11 mars
2015, Université de Genéve, 1991.
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di alogué avec | " enseignant, durant différents ty
corrigeant | es différents exercices relevés, et
niveau de compréhension des €1 év e s, ou en sont l es él eves d:
compétences. Les éléves peuvent grace a cette évaluation, identifier leurs difficultés et leurs

erreurs et l es corriger grace aux remarques et

vérifiée lors des évaluations de fin de séquence dites sommatives.

C) L’évaluation sommative : une évaluation critiquée mais gui peut étre

formatrice

L"évaluation sommative existe depuis | a nais
notation puisque lorsque « évaluation » et « notation » étaient deux termes synonymes, il

existait une seul e f or me d’ évaluati on et cette

sommatives. L’'évaluation sommative se déroul e a
théme étudié'*. Ellef ait | e bilan chiffré des acquisitions
EI | e per met ai nsi a | " enseignant d’" attester I

compétences et apprentissages travaillés durant la séquence. Elle a essentiellement une
foncti on institutionnel | e prinaipalsde wériéel, | centrblar lep o u r ot

connai ssances et capacités des él eves mai s aussi

de | a progressiamdide | -nne& teeenseignantssmais également

l es parents de | ' él éve. Les résultats font | ' obj
un ro6le non négligeable pour | > avenir de |’ él éve
un classement des éléves les uns par rapport aux autres. EI | e est donc vue d’ un
trés négatif et fait | " objet de nombreuses crit
sanction et n’irait donc pas dans | e sens des aj
finalités pédagogique s et di dactiques. En effet, si |’ &l éve
modal ités d’ évaluation, s’'il connait Il es différe
et si ces différents criteres f ontetprogresbfstest de di
au long de Il a séquence, | '"évaluation sommative a
|l " enseignant . De pl us, |l es remarques et appréci
une i mportance pr i mor dellesicidui pprmeai de cdmpréntiréleseaisgns i s q u e
de | a valeur que | ’'enseignant attribue a sa pro
formatrice, |’ éidevea dei tl ar m@dredeCepwendant ceci e

11 Exemple d’évaluations sommatives en annexes 1, 3 et 5.
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En effet, il y a ce que Bernard Rey et Michel Staszewski appellent la « culture des notes »*2,
Les él éves voient | eur note de |’ évaluation somn
mai s aussi une mesure de | eurs perfor marsquees scol
je rends les évaluations de fin de séquence aux éléves, la note est trés importante a leurs yeux
et certains ne regardent que la note sans prendre en compte les différentes remarques et
observations inscrites qui leurs permettraient de progresser et qui justifient également la note
qgu
possible I es notes sur |’ ENT. Ainsi, |l es ¢él eves

3 3

ils ont acquis. C’ est pourquoi | ai pris | a d
informés et connaissent leur note et sont donc davantage concentrés sur les observations.

Pour cela, je | aisse toujours quinze minutes aux
comprendre la raison de leurs notes mais aussi me poser des questions sur certains points,

ce qui donne une finalité davantage pédagogiqgue a
dans un processus d’'apprentissage et permet ai n:
remédiation quant a | a mise en ocuvr eprafesseurappr en

mai s aussi a | éléve d'utiliser | "erreur produit

mais bien une évaluation formatrice.

Ce type d’'évaluation permet a |’ ' enseignant d
individuellement : | ’ &til &cgués les compétences et connaissances travaillées durant la
séquence d’ ap pt-ilepmoygressédarankela séquence ? L’ éval uati on somm
per met égal ement au professeur de mesurer | e tai
des modifications et donc un travail de remédiation a la séquence pour les années suivantes

ou a la séquence prochaine ou certaines compétences similaires sont travaillées mais aussi

pour | es él éves en difficultés. Ceotuypbk’dhéeabnuna
Cependant , | " évaluation sommative a égal ement un
pour | -mM8nme,e druiinci pal acteur de | ' évaluation sor

de se positionner par compéepcesviséesau doursde lgséduencet i on de

hY 1

Ainsi, grace a ces évaluations, | él eve peut Voir ou il en est C
apprentissages et mettre ses erreurs a son profit. Il participe également a la remédiation du
professeur. tAiomsis,omma&dvavleugeut avoir un but for:i
ne la prennent pas comme une évaluation seulement notée mais comme une évaluation qui
leur permet de faire le bilan de leur travail et comme une évaluation qui entre dans un

pr oc e sapprentisshgde.

Ainsi, | " évaluation sommati ve fait I " obj et

actuell ement, du fait qu’ elle aboutisse a une no

128, Rey et M. Staszewski, Enseigne® K A & 1 2 A NB | dzE I R 2 f-cBrst&iyisiefDOBo&lS Y NOK S & &
2004, page 82.
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l e plus important du bul | et itenoteast rdmisenen questidnr i me st |
aujourd’ hui considéré comme <certains comme n’ ét
€l eves par rapport a d’autres. La note serait re

serait moins violent pour les éléves. Ainsi, une compétence est un ensemble cohérent et

indissociable de connaissances, capacités et attitudes. Les compétences permettent ainsi une

évaluation plus |

Castincaud et Jean-Michel Zakhartchouk?®.

ust e

et

Ai ns

pl us

mobiliser des connaissances, les réutiliser, mais aussi maitriser des capacités, des savoir-

faire ainsi que

éval uati ons sommat.i

des

ves

atti

éval

tudes

uent

pas obligatoire, les évaluations sommatives peuvent trés bien aboutir sur des compétences

efficace comme | €
mailtriser une compé
afin d  atteindre u
déja tout cela mai

acqui ses, non acquises ou en coursenddancrgleui si ti o
formateur a |l a fois pour |’'éléve et |’ ' enseignant
Nous pouvons résumer | es différents types d’ ¢
Fonction Quand ? Auteur / | Réles de I'enseignant
Destinataires et de I'éleve
Evaluation | Evaluation des acquis |Au débutfL’ enseig|/L’ él éve pr d
di : des é1l éves |séquence | " aut eur|réponses, des
iagnostiq . , , . .
un « état des lieux ». |d’ appretfl’ éval ualrepr ésentat
ue Quelles sont les | e, d | lui-méme, les|ou a | " o
compétences déja | séance, oulél eves, | " enseignan
acquises par les|d’ anné e | éducative. réponses des éléves
éléves ? pour effectuer des
remédiations dans son
travail.
Evaluation | Elle apporte des | Toutaulongde |[L’' ensei g|L’ enseignan
f . informations sur la|l " année |l ' él év és|cette évaluation, peut
ormative :
construction des | cours des | deux auteurs de | effectuer des
acquis, permet de | apprentissage | ce type | remédiations dans son
situer la progression | s en regardant |d ' é v a |l u a| travalil et voir ol en est
de | " él éve |les éléves | mais aussi les|l ' él eve d
un objectif. travailler, les | deux progression.
cahiers, le | destinataires. L' él eve doi
cours prendre des risques,
dialoguée, etc. s’ eng:aglererr
pas sanctionnée, elle
est formatrice et permet
le progreés.
Evaluation | Cette évaluaton |A |l a fi|L’ enseiglL’enseignan
sommative permet de dresser un s?quence I , au teur co,rre,cteur _de
bilan des|d appren!l évalual|l  évaluatio
compétences des | e. L' ensei g|remarques et
éleves en termes de | " él eve observations

B3 F, Castincaud et J.-M. Zakhartchouk, [ QS @I f dzI GA 2y

LI dz@omBeiztifair®, Cdadpé, 10X¥4.dza
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connaissances et de | > équi pelindi spensahb
savoir-faire. éducative sont | qui, lui, a préparé
les principaux || * éval uati o
destinataires. celle-ci est sommative.

Ces différents types d’' évaluations sont réal.
sont tous formateurs pour |’ él éve mais aussi p O
butdef or mer | ' él éve et non de | ens,spaunla ttlassenda e r . Al
seconde permettent progressivement aux éléeves de se former et donc de se diriger vers
| "acquisition des compétences demandées dan cl ass

aussi dans le post-bac.

)  L’évaluation : un moyen de comprendre et d’appliquer les

méthodes travaillées en classe

A) Travailler en amont les méthodes en classe : une évaluation formative

et formatrice

Les différentes évaluations permettent aux éleves eta | " ensei gnant de v
compr éhension des méthodes des différents exerci
histoire-géographie en série générale. Bien que tous les éléves de seconde ne vont pas se
diriger vers un baccalauréat général, et apprentissage des méthodes commencent des la
classe de seconde et, nous le verrons dans la troisieme partie de cet écrit réflexif, est
progressif. En effet, méme si les éléves vont se diriger vers des baccalauréats technologiques,
ces méthodes leur serviront toujours dans leurs épreuves mais aussi dans le post-bas. Ces
méthodes sont des exercices qui sont définis par les différents bulletins officiels*. Il y a ainsi

trois types Haexempiosésion, |l e croquis et | ' étuo

Pour que ces méthodes soient comprises par les éleves, elles doiventétret out d’' abor d
et dans un premier temps travaill ées en classe a
méthodes faciles a acquérir pour les éleves et ces derniers doivent les travailler de maniére

approfondie pour se les approprier et prendre du recul pour davantage les maitriser. Elles ne

14 Pour la série ES/L, les exercices sont définis dans le bulletin officiel numéro 7 du 6 octobre 2011. Pour la série
S, les exercices sont définis dans I'arrété du 7 janvier 2013 dans le bulletin officiel numéro 8 du 21 février 2013.
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s’acqui éerent pas sans effort de | a part des él é
sont dans la plupart des cas, de plus en plus hétérogenes. Ainsi, chaque éleve ne travaille pas

de la méme maniére. Certains comprennent et apprennent beaucoup plus rapidement que

d’ autres. Le travail de ces méthodes avant | es
formati ve. En ef f eailant des meéthadesi mput eonstater oé en sdntrles v

€l eves dans | eurs processus d’' apprentissage, da
travail de ces différentes méthodes prend beauc

suffisant. Les éléves doivent donc travailler de maniére autonome, a la maison ces méthodes

de travail pour |l es approfondir et se |l es approrg
mét hodes a un rod6l e .formateur pour | ' él eve

C'est ce que | ' ai pu faird’'avedadélce dééledrv e bdie
travailler les différentes mét hodes-grbupedurenndr ed i
une heur e. Et ant donné, gue ¢’ est une cl asse de

beaucoup plus facile pour les éléves dans une classe avec 16 éléves. Ces deux demi-groupes

sont également trés hétérogénes. Ainsi, pour tra
deux él éves de-diriuvéeeeyu rencantreadsstdifficultés avec un éléve qui a

davantage de facilités dans son travail. Ainsi, nous avons commencé avec la méthodologie

de | a composition. J’' ai di stribué aux él éves un
officiel et de mon tuteur sur la méthodologie de la composition. Dans un premier temps, les

éléves ont lu la fiche seuls, puis ils ont fait une seconde lecture en surlignant ce qui leur
paraissait trés important a retenir. Ensuite, |
essentielles de | ' exer c.iAng,, la premiérea mune a consistéia br oui |
travailler sur le rble du brouillon dans cet exercice, qui doit étre trés pointu et bien organisé. Je

leur ai donné plusieurs pistes en plus de ce qui était donné dans la fiche, notamment le fait de

réaliser un tableau avec les questions nécessaires et indispensables a se poser.

J'ai choisi d’'axer cette premiére heure de tr

dans | " exercice de |l a composition <car j ai pu
sommatives de f i n de séquence sur |l es deux séquences
géographie etsurletheme«L’ i nventi on de | a citoyeymgmedotsé dans
de |l a rédaction de | " exercice du paragraphe argu
l eurs copi es, sans prendre |l e temps d’'analyser
travail peu organisé et certains avaient méme des difficultés quant aux choix des
connaissances a exploiter. En effet, les éleves qui travaillent et qui apprennent le cours mais

gui ont des difficultés a organiser |l eur travail
dans leur rédaction méme certaines qui ne permettaient pas de répondre au sujet proposé ou

choi si par |’ él éve. C e ¢ remédiatian dane monmitravailcet apresf ect uer
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réeflexion, j' ai donc choi si de montrer ce role

sur | a méthodologie de | a composition que ' ai d
Pour travailler ceci, sitionasur udtoeme déja wavaillsset j et de

une séquenceterminéedont |j e savais |l es connaissances pour

De plus, j'avais anticipé ceci en demandant aux

Nous avons ainsi travaillé surl e t héme 2 Ld'imivetndiirosm «e | a citoy

monde antique » et plus précisément sur la premiere séquence « Citoyenneté et démocratie

a Athénes (Ve-IVe siecles avant J.-C.) ». J ' a i donné | e sujet«lmaui vant

démocratie athénienne au Ve siécle avant J.-C. : un modeéle politique ? ». Les éléeves, par deux

et a | "aide de | a méthodologie distribuée et dé

traiter l e suj et au brouill on comme i Amsi,cee f er a

travail mét hodol ogi que est bien une évaluation

Pendant que les éléves travaillaient par deux, je suis passée dans les différents groupes pour

les aider et les pousser davantage, notamment a aller plus loin dans leurs réflexions. En effet,

dans la plupart des groupes, les éléves prenaient la fiche méthodologique et répondaient une

a une aux questions a se poser mais sans développer. Mon passage a permis a certains

groupes de davantage développer etdecompr endr e pl us pr éci sément | e

ont travaill é ainsi dur ant une trentaine de mir

organisé le tableau comme ils devraient le faire sur leur feuille de brouillon. Certains éléves

étaient allés plus loi n que d’ autres, ne s’ étaient pas sim

définition que |’ on avadémnocratie b pae example maislawient ahi er

davantage développé et mis en lien direct avec le sujet. Les éléves qui ont réussi a faire cela
en classe sont davantage les éléves qui ont peu de difficultés mais ils ont permis aux éléves

en difficultés de s’ accrocher et de mieux compre
fonctionné et la plupart des éléves ont compris le réle trésimportantd e | * ét ape du br c
qgui per met aux él eves d’' éviter | es hors sujet et

premiére heure a permis aux éleves de s' appropri er |l e début de | a
composition. A | a f i n adké&léevesgpousladsemamesuivanté dereliral e mand é
cette méthodologie et de faire un plan cohérent répondant au sujet et de trouver la

problématique adéquate.

Ainsi, |l a semaine d’'apreées, au -gmnéppaousavénmm eau ho
repris ce travail . J’' ai ainsi demandé a tous | es groupes
noté au tableau les plans des huit groupes ainsi que leur problématique. Les éléves ont donné
l es points forts et |l es points faibl,aspladgii chacun

répondait au sujet ainsi gu’  une probl ématique.

gu’ on appell e | a pr obl écretldplag gueest@tépohse alaquestonent r e
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gu’'ils se sont poséese.s uwrianrte slteasi etnrt e ndtee | Mmihnewtr e

él éves de rédiger | ’introduction du sujet avec

deux séances de travail méthodologique.J " ai ensuite relevé | eur travaea
desremarqueset | a grille de critéres que j'évaluerai
l ieu une semaine apreées. Ainsi, lors de | " évaluat
avaient maj oritairement compris | a méeushquethol ogi e
plupart d’entre eux avaient réealisé un travail

méthodologie travaillée'®. Nous avons pu réaliser le méme travail avec la méthodologie du
croquis que | ’>on a tr agvoapelmaig enégeanewwemseulemente n  d e mi

’

not amment car ¢’ est un exercice qu’ils pratique

également, malheureusement, par manque de temps.

Ces différentes séances de méthodologies permetten t aux él eves d’' acq
bonnes méthodes de travail pour réussir les différents exercices qui leur seront demandés les
années suivantes et notamment lors du baccalauréat et sont des évaluations formatives. En
effet, ell es se dérmuenclee ndt’ aapup rcebestressetbatqenéeves €
de comprendre les différentes méthodes et au professeur de voir ou en sont les éléves dans
ces apprentissages puisque les méthodologies de ces exercices arrivent progressivement. Les
éleves ont, lors des séquences précédentes, travaillé des compétences qui permettent
d’arriver au développement et a | "acquisition d
composition, les éleves ont auparavant travaillé le paragraphe argumenté. De méme, avec le

croquis, ils avaient déja travaillé la réalisation de schémas. Nous sommes donc bien en

présence d’  une évaluation formative. Ainsi, |e t
est un type d’'évaluation qui per met aux él éves
réussir les épreuves du baccalauréat maisau s s i pour qu’'ils réussissent

bac.

15 Nous pouvons le constater avec les deux extraits d’évaluations d’éléves en annexe 5 qui sont des compositions
de deux évaluations sommatives différentes : une de I’évaluation sur « sociétés et cultures médiévales du Xle au
Xllle siécles » et une qui correspond a une composition entiére sur « nouveaux horizons géographiques et
culturels des Européens a I'’époque moderne ».
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B) L’annotation et la correction des évaluations en classe : un moyen
permettant a I’éléve de s’autocorriger en comprenant les points

positifs et négatifs de son évaluation

Lesremarquesetannotat i ons de | a copie sont essentielle
En effet, elles permettent de justifier a |’ él ey
compétences qui ont été acquises par | ' él eéeve, C ¢
aus s i ce qui n' a p a sci, @ gune vagasplans sn t@aail et quieest donc

BN

a revoir. Les remarques de |

enseignant I ui per
méthodologique, une mauvaise compréhension du sujet, un mangque de travail sérieux ou une
irrégularité dans celui-c i et c. Ainsi, Il "annotation du profes
ont un réle primordial pour ceux-ci, elle consiste en une évaluation formative. Ces annotations

ne sont pas seulement sur les copies des évaluations sommatives mais sur tout type de travail

de | " él éve que | enseignant rel éve ou méme el |l ec

s

él éves a une question posée par |

enseignant . L

donc étre conséquente et importante dans la copie et ne pas se limiter a de simples termes

comme « bien », « trés bien », « assez bien » ou « insuffisant » . L’enseignant doi't
| " él eve |l es erreurs de sa copie, ainsi tficeerreur
mai s il ne doit pas oublier d expliquer et de s
son travail.

Ainsi, en tant que professeur stagiaire cette année, chaque évaluation rendue aux

éléves contient de nombreuses remarques?®. Je prends du temps pour corriger chaque copie

mai s je pense qu’' il est important pour | ' enseign
I!

élEenvef fet, ceci [ ui per met d’effectuer des rer
donc for matr i c et Nas elle luilpermeat aussi de mepérer les difficultés des
e

7

él éeves et d’'" essayer ainsi de mettre en ocuvre de

Grace a une correction approfondie de chaque cop

éleve dansson travail, il peut remarquer | a progressi
individuelle. Ainsi, |l " enseignant peut repérer c
€l eves et ce qu’il doit réexpliguemotationadohcas se c &
bien un roéle important pour |: éd’évet man st yape sd '

formative.

16 Voir I'annexe 6 qui sont des annotations de copies d’éléves montrant les points positifs et négatifs de leurs
copies.
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Dés | a premi ére évaluation sommative, | ' ai fa
pas ce qui est le plus important sur la copie. En effet, ce qui importe le plus est que les éléves
|l i sent ce que j’ ai annoté tout au |l ong de |l eur c
mai s aussi ce qu’ il sgun’ cerstt peans caosusismid’éapprent i :
encore acquis. Ainsi, ils connaissent les points forts et les points faibles de leur travail et savent

ce qu’'ils doivent davantage travailler et quell
difficultés et sur lesquelles ils doivent davantage se concentrer pourprogr e s s er . L’ évalu
a ainsi un ro6le c¢cl é car elle permet a |’ él éeve d
pl us, dans ces di fférentes annotations, il est
démarches méme sicelui-ci n’ a glessompédegoies demandées, d’  ou | e

comprendre a |’ éléve que |l a note est secondaire
je rends les évaluations, méme si maintenant les éléves connaissent leur note avant que je ne

la rende, certains éléves ne la regardent pas et la rangent directement. La « culture des notes »

est encore trop Iimprégnée dans | " esprit des €l év
rest e, d"ou |l a remise en question de cette dern
progresser mais bien au contraire, ils se dévalorisent et se découragent plus facilement selon

certaines études. Le fait de rendre des évaluations avec des annotations nombreuses permet

a | '"éleve de comprendre ou il e n esscompdétemges s on ¢

travaillées durant la séquence.

Je me suis également rendue compte que la correction est importante pour les éléves.
Lors des premiéres évalwuations des él eves que |j'
possi bl e aux @dnteen elasse@ue mdmsent-llai.s Cependant , joal

constaté gue ceci n’était pas bénéfique aux él év
correction. Ainsi, dés | e mois d  octobr e, j " oail (
pour cet exercice. En effet, dans un premier temps, je leur laisse toujours une quinzaine de
minutes, seuls, avec leur évaluation en répondant aux questions individuelles des éléves.

Ensuite, nous faisons une correction collective. Parfois, nous faisons la correction avant que

je ne | eur rende |l es évaluations pour étre cert
correctionpourquecelle-ci soit bénéfiqgue. Etant donné que |’
ce qui a été compris par les élévesetquelsontétél es compétences qui n’'ont
par |l es él éves. Ainsi, l orsgae hood etkbcepbueaetbkal

sur lesquels il est nécessaire de revenir mais aussi les compétences qui ont été acquises par

les éléves pour les encourager.

Ainsi, pour | a c or deelx $éguence «dSeciétts e¢ aultutesi det i o n
| > Europe médi éval e o quicisistait @ruuneXcbniposiion paurclanueke s

guatre sujets ont été proposés aux éleves : en classe ils ont eu le choix entre deux sujets, et
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six éleves étant absents, ont rattrapé le devoir la semaine suivante, je leur ai donc proposé

deux sujets différents. Ainsi, lors de la correction, nous avons corrigé les quatre sujets. Je leur

airendu les évaluationsalaf i n d’ une séance pour qu’ils |l a rec
mai s aussi gu’ il s prennent |l e temps de regarder
guestions a poser ainsi gu’ a | a cor rgrcdupe,. jLoai

dans un premier temps répondu aux différentes questions individuellement puis nous avons

fait une correction avec |’ ensemble de | a cl ass
| " exercice étant donné quei lcs étcéen It ti e iepdidbeenxieérrce
| " année Asicnosliai rje.ai i nterrogé | es él éves qui avai

| " exercice, mais sur | es sujets qu’ils n’"avaient
le sujet, la démarche est la méme. Ensduite, ils ont besoin de connaissances précises sur la
séqguence travaill ée qui sont indispensables pour
la correction des quatre sujets en rappelant au fur et a mesure la méthodologie de la
composition. Durant cette correct i o n, nous avons a |l a fois réali:
mais les éléves ont également travaillé en autonomie, notamment pour le dernier sujet corrigé

ou les éléves ont tenté de corriger seuls et je passais dans les rangs pour les aider.

La correction des évaluations ne doit pas étre négligéepar | ' ensei gnant, mé
gue cela prend du temps sur | a -qpeotgaireeserreuwosn, car
|l es comprendre et ne plus | es r @epuélélel Deplus, Ai nsi
ell e permet a |’ enseignant de faire des remédiat
de | ' évaluation aux difficultés qu’ont rencontr é
retravailler la méthodologie des différents exercices. La correction est donc également une

évaluation formative pour | él éve et | " enseignan
mesure ou elles permettent au professeur de voir si les méthodes de travaillées en classe des

différents types exercices proposés dans les évaluations sont apprises mais surtout comprises

et appropriées par |l es él éves. Mais, elles ont é
sa copie, sait ou il en est dans son acquisition des différents apprentissages et des méthodes

pour réussir |l es types d' exercices du baccalaur é
évaluations permettent donc a | 'éleve de compre

progresser et acquérir de nouvelles compétences.
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C) L’évaluation formative : un type d’évaluation qui permet d’aider I’'éléve

a maitriser progressivement les différentes méthodes

L"évaluation formative &est une évaluation ¢
d’" apprentissage et qui p.AAnd,lepavad endutoaomicierfclassea, ent e s
|l es réponses a | oral des él éves aux questions
maison,sont des formes d’' évaluationaterébhévese guasq
les compétences travaillées mai s el |l es per mettent aussi a |’ ens
progressivement vers | ’"acquisition de ces compét
son travail pour davantage aider les éleves.

Ainsi, par exemple, le devoir maison, couramment appelé DM ou méme DNS?’, est un
travail écrit ou oral, facultatif ou obligatoire, demandé a un éléve par un enseignant en dehors
des heures de cours. Un devoir a | a maison peut
de mémori sati on o wnndissangep ¢t competencesneffedteéspar an éleve
dans | e cadre de | a séquence travaill ée en cl ass
| > él eve a étre de plus en plus autonome dans so
plusieurs exercice(s) portant sur un theme et une compétence déja travaillée en classe, visant
ainsi |’éléve a utiliser | es méthodes vues en cl
nouvelle notion ou a effectuer des actiwités de
théme. Le DM a un rodéle formateur pouercickjamaisé ve ma
realisé en classe, c¢c’est un travail de répétitioc
méthodes.

Lorsque le professeur demande aux élevesderendr e un devoir mai son
reléve un travail en autonomie, celui-c i peut faire | objet d  une not :
obligation et ce n’'est pas touj étediffererteoda cellei | | é . 7
d’"un devoim swdrfwdi |l I[lI€.enEeignant doit étre consc
devoir maison, certains éleves sont aidés chez e
non. De pl us, S i c’' est un travail en auteonomi e
conscient que c¢c’est wun travail en cours d’'une s
s'entrainer et essayer a plusieurs reprises | e
compétences demandées avant | ' éval uaitsiceatanes o mmat i
évaluations font | cabjdeti ve'nund anatee, " odljlees d’ un

rapport aux évaluations sommati ves. Le DM

17 Devoir Non Surveillé, par opposition au Devoir Surveillé.
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davantage de temps padaemandémpusgue contmiremdnt aaix teavait enc e

autonomie en cl asse, il n"y a pas de temps i mpa
| > él éeve d  utiliser son cours, | e manuel, Il es fic
également étre le cas | or s d’ un travail en autonomie selor
| " enseignant l ors de ce travail. Ces différente

car elles permettent de voir leur progression dans les différents apprentissages et a un role
particulier pour les éléves qui se trouvent le plus en difficultés. En effet, les éleves, méme en
cl asse, ne se sentent pas réellement en évaluati

de mettre en confiance les éléves. Si le travail est réussi, ceci signifie que la méthode travaillée

en classe &est comprise et l es compétences sont
| " enseignant I ui donnera | es <c¢cl és pour progress
nécessaires. L' él éeéve, tarlé&r est dans la 'pragression det soro n sai
apprentissage et comment il peut davantage pr oc
formatrice pour | él éve et | ui permet de se diri
de fin de séquence en lui donnan t confiance en | ui. C' est éga
| " enseignant de vérifier gue | a méthode a ¢ét é

d'  effectuer ou non des remédi ati ons dans son to
différentes compétences et objectifs de la séquence.

Au deuxiéme trimestre, aprés avoir vu la méthode du croquis et du schéma lors du
theme 2 de géographie intitulé « Gérer les ressources terrestres » et le devoir durant lequel
certains éleves ont eu des difficultés, nous avons repris cette méthodologie qui évoquait
également le schéma lors de la séquence de géographie suivante intitulée « Aménager les
villes durables ». Pour voir si les éléves se rappelaient de la méthodologie et si elle était

comprise par les éléves, je leur ai demandé de réaliser le schéma de la ville de Londres une

fois que | "on avait réalisé |’ étude de cas ensen
une composition sur | '"aménagement des villes du
nord comme Lond r e s . La semaine suivante ' ai rel eveé ce

puis nous avons fait une correction enclasse.Cing-si x él éves n’' avaient pas
| " exercice. Les autres avaient tous esdrasyé et

intéressants que nous avons repris en classe de

remarquer, gque des ¢él éves s’ étaient trouvés en
gue pour d’'autres | a méthodol ogi acqasesoudncofirs € c o mp
d’ apprenti ssage mais en bonne voie. J'ai réitéré
paques j ' ai demandé aux ¢él eves de réaliser un s
réalisé | ' étude de cas.i Ce'cdav pieeametgasa radaxs il eowe
d" essayer de nouveau et de comprendre |l es probl
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précédente en les contournant. Mais, cet exercice permettra également aux éléves qui avaient

compri s de s’ emtrrodiomalri r etl ad'meét hode travaill ée
davantage.

Ces types d’'évaluations permettent ainsi a t
ou non, de prendre du recul et de se familiari se

Elles permettent également aux éleves de ne pas se trouver surpris lors des évaluations
sommatives de voir ou ils en sont dans | e proce:
lubgr d&ce a ces différents types & dXe&rl divee ®£,51tp & Btg

’

s'il progresse dans | " acquisition des différente

la séquence.

Ceci permet de montrer que les différentes évaluations sont évolutives et permettent
aux €él eves d’' ac q erentiles méthodesset compétences demandées pour le

baccalauréat en classe de terminale.

lIl) Des évaluations évolutives permettant a I’éleve de

développer une réflexion sur un sujet donné

Les épreuves du baccalauréat en série générale comprennent troistypes d’' exer ci ces

l a composition, |’ étude critique de documents et
de terminale |l ors de |’ échéance. Ainsi, pour que
les éléves doivent acquérir progressivement les mét hodes a | ' aide des di
d’ évaluation mises en place par |l es enseignant s,

trés progressive. Ces évaluations permettent aux €leves de développer une véritable réflexion

sur un sujet donné.

A) Du paragraphe argumenté a la composition : une acquisition

progressive de I’exercice du baccalauréat grace aux évaluations

Le paragraphe argument é est un exercice (
progressivement vers | " exercice ddri |laorcoimptoesifgadw
a répondre a une question ou un sujet donné en utilisent ses connaissances mais aussi,

parfois, les informations tirées des documents grace au questionnement de ceux-ci. Ainsi,
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durant la premiére évaluation sommative, les éléves, aprés avoir eu un questionnement sur
trois documents ont eu a reédiger un ©paragraphe
guestions sur les documents mais aussi en mobilisant les connaissances. Ceci permet aux

éleves de mener une véritable réflexion sur le sujet mais aussi de lier connaissances précises

gu’ils ont apprises pour | ’'évaluation et répons
Proposeés.

Ceci m'a per mis, dées |l a premi ére évaluation,
des méthodes précis es dur ant | "année de troisi éme, mai s
l esquels il faudra proposer des exercices diff ér
mét hodes et ainsi pui ssent se diriger vets |’ ac
Ainsi, grace a cette évaluation j ' ai pu concl ur e

pouvait la diviser en trois groupes. En effet, dans un premier temps, certains éléves avaient
acquis de trés bonnes méthodes en classe de troisieme qui leur o n t permis d’ avoi
véritable réflexion sur le sujet proposé et de mener une argumentation de maniére organisée.
Ceci concerne une minorité d’ éleéves de | a cl ass
méthodes précises et qui savent ainsi mettre en relation les documents et leurs connaissances
afin de répondre a |l a question. En analysant | es
gue ces éléves ont répondu a cette question de maniére organisée en énongant un plan et
parfois méme en reformulant la question proposée pour avoir leur propre problématique. Ces

€l eves ont égal ement écrit une ©petite phrase d

ouverture du sujet pour certains?®, Ensuit e, dans un deuxi éme gr c
distinguer des élevesd’ un ni veau moyen qui n"ont pas su r él
mai s qui ont répondu au sujet seulement grace a
gu'une partie de | a consigne. De pl us, cas él éev

construire leurs réponses en argumentant chaque idée avec des exemples. Mais les idées
étaient présentes et permettaient de répondre a la question posée. Inversement, dans ce
méme groupe d’' él éves, j' ai pu remar mensetlegrare cert

réponses aux questions sans apporter de connai ss

n"avaient pas acqui s l a compétence demandée ma
d’"organisation, d’'argument ati opnéléeveSdedaclassemlnr e s pond
dernier groupe d’' él éves, en minorité, correspond
Ces derniers él eves n"avaient pas travaill é po

connai ssances nécessapgoues | aDe | plpagudtreddewrutiisér @ n te u x
les documents proposés et leurs réponses aux questions. Enfin, ces éléves ont rencontré de

grandes difficultés dans | a facon d’argumenter |

18 Nous pouvons constater ceci avec un extrait d’une copie d’un éléve en annexe 7.

24



organi séeralkatnpiakl et qu’ il s disaient avec des

paragraphe, etc.

Cette évaluation sommative mais aussi diaghnos

début de notre écrit, avait pour but de voir ou en était les éleves dans les différentes

compétences et capacités d’argumentation, de r é
compétences ils arrivaient de |l a troisiéme. Ceci
gue |j'allais pouvoir organi serreenplacepomicgélevesl es que

’

pour qu’'ils acqui érent de mani ére progressive |

année de seconde mais surtout comment | all ai s |
de | " exercice de | a ecsecomue kg éeves, selon |E Bulletin offide e d
doivent « savoir décrire et mettre en récit une situation historique ou géographique spécifique »

mais aussi « rédiger un texte construit et argumenté en utilisant un vocabulaire historique ou

géographique spécifigue »°>.Ce pr emi er paragraphe argumenté m’ a
je vais amener progressivement les éléves a acquérir la méthodologie de la composition,
exercice du baccal aur éat, méme s'-lapourresélavesa pas ¢

Cependant, I enseignant doit toujours avoir en t

Ai nsi, comme nous | " avons di't précédemment , |
nous avons travaillé en classe la méthodologie du paragraphe argumenté. Les éléves ont,
durant la séguence suivante, qui est le théme introductif de géographie « Du développement
au développement durable », fait des évaluations formatives autour de cette compétence,
puisque je leur ai demandé a plusieurs reprises, que ce soit a la maison, ou parfois en classe,
de rédiger des paragraphes argumentés selon des sujets précis. De méme, lors des deux
séguences d’' histdi'riemvewnn ilom tdeérmen «itoyemneté d

Ainsi, |l es él éves ont pu s’ entralnéraietpus’'caomprtaod
progression de la plupart des éléves lors des corrections de leurs travaux mais aussi lors des
deux évaluations sommatives sur ces séquences de

l e méme typ? Lodsgue,Joessdeclasceeconde éval uation sommati v

théme 2, j' ai pu remarquer que |l a grande majorit
et |l es compétences demandées pour | e paragraphe
travailler la méthodologiede | a composition comme je | ai expli

La composition est un exercice obligatoire du baccalauréat des séries générales. Lors
de celle-ci, le candidat traite un sujet parmi deux qui sont proposés dans la méme discipline,

soit en histoire, soit en géographie. Ainsi, selon le bulletin officiel?!, « en histoire comme en

19 Bulletin officiel spécial numéro 4 du 29 avril 2010.
20 \/oir en annexe 2, un extrait de copie d’éléve montrant sa progression par rapport a 'annexe 7.
21 Bulletin officiel numéro 5 du 3 février 2011.
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géeographi e, il [l e candidat] doit montrer qu’il
traiter le sujet choisi, il produit une réponse organisée et pertinente, comportant une

introduction, plusieurs paragraphes etune conclusion» . C’ est donc une épreuv
éléeves a mener une véritable réflexion sur le sujet choisi, a trouver une problématique et

c

onstruire un plan qui r é pond e thodes doit Ssetdiajreedes. L' app

a classe de seconde. En effet, sur |l es consei
pédagogique d’histoire et de géographie du | ycé
abordée en classe de seconde mais de maniere tres progre s Si v e . C'  est pour g
décidé de commencer par | apprentissage de | a mée

de construire un texte argumenté et construit, plus court que la composition mais qui

commence a faire acquérir aux éléeves descompétenc es nécessaires pour | ' ap
compétences de la composition.

La composition est un exercice qui per met a |
la méthodologie travaillée, les éléves ont eu une composition a réaliser sur le theme 3
d ' hiresa savoir « sociétés et cultures médiévales du Xle au Xllle siécles ». Cependant,
pour réaliser cette évaluation sommative, je ne
pas suffisant pour |l es él éves pouresrté aploiusregru ou n €
choisi de |l eur faire travailler seulement |’ intr
détaillé a | aide d’un?t ahilesaiu, quéipsemiesi exeér ¢
faire acquérir aux éléves la méthodologie de maniére progressive. En effet, nous avons tout
d’  abord axé | e travail sur | 7introduction qui e
Cet exercice a été réussi par certains éléves, d
gue pu arrepérer | es él éves qui avaient bien comp]
encore acquis | a méthodologi e. Dur ant |l a séguen
permis aux ¢él éves de s’ entraliner maicempositidna n' a |
pour revoir la méthodologie, voir ce que les éléves devaient davantage travailler, quelles
étaient | es compétences en cours d’"acquisition
approfondir. Cet exercice m’' a iéreprogiessivedverslali r i ger

rédaction d une c o immdustiont le® différents tparagraghes et une

conclusion. Celle-c i s’ est déroul ée | or s de | évaluati on

« nouveaux horizons géographiques et culturels des Europé ens a | ' é po»gpuwrkes moder n

séquences « L' él ar gi ssement -X\da siedes)nxdet « [esKhommes de la

Renaissance »%, J’oai pu avoir un créneau de deux heur
| " exercice. Ce derni er a oénstaterdydoe aux grilegde criteesnpr i s e

22\/oir en annexe 5 un exemple de copie d’éléve avec I'introduction rédigée ainsi que le tableau rempli.
23 Voir 'lannexe 5 montrant un extrait d’une évaluation d’éléve rédigeant une composition entiérement.
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dont je garde toujours un exemplaire, que la majorité des éléves ont progressé par rapport au

premier exercice et se sont davantage appropriés la méthodologie?*.

Ainsi, les éléves ont pu comprendre et arriver progressivement a la réalisation de

| "exercice de |l a composition.

B) De I'étude des documents a I’étude critique de documents : une

acquisition progressive de la méthode grace aux évaluations

Sur les conseils de mon tuteur, les premieres évaluations sommatives q u e |
effectuées consistaient en des études de documents avec des définitions et un paragraphe
argumenté. Ceci a été le cas pour les trois premiers thémes étudiés « Les Européens dans le
peuplement de la Terre », « Du développement au développement durable » et« L’ i nvent i on
de la citoyenneté dans le monde antique» . Dur ant ces trois évaluation
a progressé et permettait aux éléves de travailler progressivement des nouvelles
compétences. Ces éval uat i on sntprogrespaient jeséleves sire s de v

l es différentes compétences que | "on travaillait

Ainsi, |l a premiére compétence travaill ée pour
des documents. Cette compétence a été travaillée a plusieurs reprises en classe,al’ ai de d’ un
tableau méthodologique distribué dés la premiere heure de cours avec le premier document
étudi & en cl asse. De pl us, dur ant toute Il a pre
document que ce soit a |’ or al oeatidentifierledawent!| aut o
en question. Ainsi, cette méthodologie a été acquise trés rapidement par la majorité des éléves
du fait d  un travail r é ghbork deeas trogs féVialeationsupértarit suc h a q u e

des études de documents, les premiéres questions portaient sur la présentation des

documents a étudier. C’' est ainsi, une gquestion t
dés |l e début de | " année de seconde pour | es él év
avaient majoritaireme nt compri s | ' exercice et une bonne mo

compétence nécessaire mais pour | "autre moitié
cours d’'apprentissage. Lors de |l a correction et

été travaill ée réguli érement par |l es él éves et, a

24 \oir 'annexe 8 qui consiste & montrer pour un méme éléve sa progression par rapport a la grille de critéres
de I'exercice de la composition.
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qgui n'"avaient pas acquis |l a compétence | ors de

compétence a été rapidement acquise par tous les éleves de seconde.

Unéleve deseconde, a | a fin de |’ ann &gdpitéseechpabte | e bul
«d”identifi er »deais adssi del engrédieves, hiérarchiser et confronter des
informations selon des approches spécifiques en fonction du document ou du corpus
documentaire », «x cer ner l e sens génér al d’”un document ou
mettre en relation avec la situation historique ou géographique étudiée ». Ainsi, pour que les
éléves acquierent ces différentes compétences, ceci est travaillé dans des évaluations
formatives tout au |l ong des différentes séquence
en place des études précises de |l a majorité des
les éleves ont a travailler a la maison. Ainsi, & chagque document, je pose un questionnement
par rapport a celui-ci pour utiliser les informations du document et comprendre le sens général
du document et le mettre en relation avec le contexte historique ou géographique. De plus, les
éleves doivent également mettre en relation les documents. Ceci est travaillé trés
reguliérement a |’ oEmal efmaets, alusiss que | 'éicmtidr.r og:¢
travailler la méthodologie en les poussant a bien citer les documents lors de leurs réponses
mais également a ne pas faire de la paraphrase, c-a-dire titer le document sans ajouter
d’ i nf or eha intergrétes le ou les document(s) en les mettant en relation les uns avec
|l es autres |l orsque | >on fait unmetténtenrdlationdheec pl usi e
la situation étudiée. Ainsi, les compétences sont travaillées régulierement par les éléves.
Lorsque je |l es interroge a | ’'"oral, j ' essaie d’i
séances pour les faire progresser et acquérir les différentes compétences citées ci-dessus.
Lors de la premiére évaluation sommative, les éléves devaient étudier les documents grace a
deux questions posées et les mettre en relation. lls devaient répondre aux questions grace
aux documents mais égale ment en f ai sant appel a ses connai s

cette premiére évaluation, j ai pu constater q
difficultés a utiliser leurs connaissances et a citer les documents de maniére précise. En effet,

ils ont compris global ement |l es documents mais | es
assez précises®, J’oai ai nsi pu remar quer -desuseétaierd en ¢ o mp ét

cour s d’ ap ppoue hes iélévesa flaus avons donc continué de travailler ces

compétences tres réguli érement en cl asse mai s (o
j'interroge les éléves a | "oral, ils arrivent da
l orsque | " on passe a | ’'écrit, ceaaie cawi.ent npliuys

en place davantage de moments de travail en autonomie des éléves sur les documents. J ' a i

25 Bulletin officiel numéro 4 du 29 avril 2010.
26 \/oir I'annexe 9 qui consiste & montrer un extrait d’une copie d’éléve.
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pu ainsi remarquer que, comme lors de la premiére évaluation sommative, les éléves
rencontraient davantage de difficultés arédigerlesréponse s a | " écrit qu’ a | es ¢
Nous avons ainsi travaillé durant tout le théme de géographie introductif « du développement
au développementtravail» sur | a progression de | acquisitior
seconde évaluation sommative s ur ce théme, jnoai ai nsi pu cor

| "acqui siti on pdréasnajarie des ééves qucoaetslavantage cité les documents

et mis en relation avec les connaissances du cours.

Ainsi, | " évaluati on m’' agrepsemded éeveslat depremdret at er
|l a décision d’"aller plus |l oin avec eux pour | es
de document(s), exercice du baccalauréat. En ef f et |, |l ors du theme 2 d’
travaillé sur la critique de document s, pui sqgu’en seconde | es ¢é

compétence « critiquer des documents de types différents ». Ainsi, les éléves ont travaillé cette

compétence durant | a séquence d’' apprentissage av
del évaluation sommative sur | e théme, |j’ai deman
proposé. Cette compétence est encore en cours d’
correction de |’ évaluation je me s atdificlepoardue cor
l es él eéeves car |l a majorité d entre eux a renconi
oll ectivement | e devoir, j’'ai interrogé en prio

our cette questipnennerftinl equr s | er rceonr s et qu’

- T O
Q
o

quisition de |l a compétence. Ceci a été trava
séquences d’' aplPprjenai spageonstater une progressi
d’" autres sodifffincoreé®enface a cette compétence
avons pas encore effectué une étude critique d
baccal auréat. Cet exercice se déroulera trés pro
C &st un exercice difficile pour les éléves et nous allons en direction de la méthodologie mais

de mani ére progressive et au rythme des ¢él éves.

y Y

mét hodol ogi ques sur cette épr eutoupursmaidésave¢des gu’ a a
guestions par rapport aux documents et non en leur laissant la consigne comme le jour du
baccalauréat.

En effet, cet exercice, selon le bulletin officiel déja évoqué sur les épreuves du
baccal aur éat, consi sdeexdaumeni(s)dont&«t udeatdyeer doit pe
au candidat de faire |l a preuve de sa capaciteée a
du ou des document (s) proposé(s). [ ...] 1 s’ agi
éventuelles du document pour la compréhension de cette question historique ou
géographique » . Les différentes évaluations menées jus

formatives ou sommatives, permettaient aux éleves de travailler ces compétences mais ils
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étaient a chaque fois guidé par un questionnement plus ou moins précis. En revanche, plus

on avangait dans | année, et plus | es évaluation
En effet, au départ lors des deux premiéeres évaluations, les éléves devaient étudier trois

documents et avaient un questionnement assez précis mais ne devaient pas critiquer les
document s. En revanche, | or s de? | 'l éwa léu aétviessn ns ca
gue deux documents a étudier, comme dsszlgrgeair de |
et ils devaient mobiliser a la fois les documents mais aussi leurs connaissances. De plus, ils

devaient critiquer un des deux documents.

Ainsi, l es différents types d’' évaluation me
d’"acquérir mprtodrae sanit\vheordee de | ' étude critigue de

le jour du baccalauréat, qui oblige les éléves a mener une véritable réflexion sur le sujet.

C) Des évaluations progressives permettant aux éléeves d’acquérir la

méthode du croquis

L ' é p r possible du croquis ou de ce qui est conformément appelé la « réalisation
graphigue » en géographie est un exercice difficile que les éléves pratiquaient déja un petit
peu au coll ége mais qui fait | '"objet dlewende mét ho
réfléchir. En effet, en terminale, des listes de croquis donnés par les programmes sont réalisés
en c¢classe mais |l ors du baccalaur éat, " intitul é
oblige les éleves a réfléchir a ce sujet et a réorganiser la plupart du temps la Iégende. De plus,
il existe des normes a respecter.

Jusqu’a aujourd’ hui, nous avons travaillé | |
précise mais |l es éléves n’'ont pas eu de sujets
| " autral enjour du baccal aur éat s'ils devaient r é

travaillé les compétences du croquis de maniére progressive. En effet, dans un premier temps,
j
ensemble. Je | eur ai expligué |l es différents fig

ai di stribué aux él eves haumél hadopuistpiaié € ns € mio

ai nsi gue de | " organisation de |l a | égende, qui d
sujet, comme un paragraphe argumenté. Jeleurai égal ement expliqué ce (.
qguell es étaient | es différences qu’il y -avait a\

dire en effectuant une évaluation diagnostique

27 \/oir 'annexe 10 qui est un extrait de I’évaluation sommative en question.
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également que le schéma peut-étre introduit dans une composition, en particulier en

géographie.

Ainsi, pour voir sir les éléves avaient compris ce que je leur avais dit nous avons
construit ensemble un schéma de synthése sur le Brésil puisque nous étions dans la séquence
« Nourrir leshommes» et nous avions traité |’ étudel de cas
était la « ferme du monde » ?, je leur ai fourni le fond de carte. Nous avons ainsi construit
progressivement |l e schéma. J’  avais mdedégeadedi spos
dans |l e désordre. Lors d un travail en aut onomi
Iégende en les organisant dans un plan qui répondait au sujet. Les éléves ont ainsi discerné
trois grandes parties dans lesquelles ils ont inscrit les éléments de la Iégende. Nous avons
ensuite fait une correction collective de cet exercice. Ceci a été globalement compris par la
majorité des él éves. J'  ai guidé |l es él éves qui o
l a correct i onté desexgdlioationsjsupmémentipep aux éléves qui posaient des
guestions. Je | eur ai ensuite dit que plusieurs
seul plan de juste pour faire le schéma de synthése. Lorsque les éléves avaient leur plan
organi sé avec |les différents él éments de |l a | égend:
devraient mettre sur | euvlracquagujies.| €drsai adicte anu
nécessaire pour réfléchir a la pertinence des figurés. Cet exercice a plutdt était réussi par la
majorité des él éves. Une fois que nous avions r €

aux éléeves de réaliser le schéma c h e z eux dans un devoir mai son.

croquis et que nous avons réaliséelacorrecti on en <c¢l asse, jnoai pu
d"entre eux avaient compris | 'exercice.
J’'ai donc choi si d’" évaluer | es él évesdgionsur un:

sommative de la séquence puisque les compétences demandées ont été travaillées en classe.

Ainsi |, |l ors de | ' éval doadde carie avet unsujetet e légendeadv ai e n't
faire mais ils avaient a |l eur disposition quatre
de la légende, le choix des figurés et donc la production graphique et la précision
géographique?®. J’' ai choisi d’axer |l e travail sur | Afr
beaucoup évoqué |l ors de |l a mise en perspective
concerne les inégalités. Ainsi, les éléves avaient des connaissances plus précises. Cette

évaluation a été réussie par la majorité des éléves. lls ont rencontré pour certains des

di fficultés dans |’ organisation du plan mais |e
décidé de reproduire | ' exercice pbluead aumequensaeo:
essentielle » , comme je |’ ai expliqué précédemment, en

28 \/oir I"annexe 11 qui consiste en une copie d’éléve sur I’évaluation en question.
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méthodologie. Ai nsi , durant | a séquence sur | 'réalisar, | es ¢
un schéma enti érement en montrant une <capaciteé
construisanteux-mé mes | a | égende. 11l s ont effectué cet e
mer d’ Aral comme je | ’'ai exphtilge&apuadcé dammemmart
éleves avaient a leur disposition également quatre documents sur le sud-ouest des Etats-

Unis?°.

La méthodologie du croquis et du schéma est ¢
voie. Cet exercice oblige les éléves a réfléchir et est travaillé trés réguliéerement en classe

puisque les éléves réalisent souvent des schémas ou des croquis de villes étudiées, comme

c’' est | e cas pour Londr es et Me xi co. Ainsi, [
Il "acquisition e dlea | méxkaoaddlcegidu baccal aur éat
évaluations effectuées durant Il "année qu’'elles
diagnostiques. Ces évaluations permettent également aux éléves de mener des véritables
réflexions sur les sujets proposés.

Conclusion

Pour conclure,j ' a i choi si de travailler sur | ' évalua
primordial pour | ' él éve mais aussi pour | " ensei
cet exercice. De pl us, thomammenteela note au ndnale delle€ival uat i
est quelgue chose de treés actuel aujourd’ hui da
lycée. Il m a ainsi semblé tres intéressant de t

Depuis le mois de septembre mon travail avec les éléves a connu différentes
évolutions. En effet, durant I'année j'ai pu me rendre compte que certaines maniéres de
travailler ne fonctionnaient pas, notamment avec les différentes évaluations que j'ai pu leur
donner durant I'année. Les évaluations ont donc eu un r6le primordial afin que je puisse
effectuer différentes remédiations dans mon travail pour donner des bases solides aux éléves
aux épreuves du baccalauréat pour la classe de terminale mais aussi au-dela dans leurs

études post-bas.

Avec cette analyse du travail que j'ai pu effectuer tout au long de I'année avec les
éleves de seconde en histoire-géographie j'ai pu remarquer qu'il y avait plusieurs éléments de

progression possible. En effet, tout d'abord, je pourrais faire travailler les méthodes des

2% Voir 'annexe 3 montrant un croquis d’un éléve.
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épreuves du baccal auréat plus toét dans |
de documents pour que les éleves aient plus de temps pour les acquérir et ne soient pas
surpris lors de |l eur arrivée en prssommatives del
ce type d'  exercice. De plus, je pourrais |
a la maison sur les méthodologies et leur application et consacrer plus de temps aux éléves
en difficultés en leur donnant davantage d'exercices pour acquérir ces différentes méthodes.
J  aurai pu aborder davantage | e principe d
de premiére ne soit pas nouveau pour eux, notamment lors des études des documents que
I " on f ait e naiséaementpasseddavamageude temps lors des corrections des
évaluations bien que je suis consciente que ce n'est pas possible pour chacune d'entre elle
dans la mesure ol en seconde les éléves n'ont que trois heures d'histoire-géographie par

semaine avec un programme chargé et trés complet.

BN

Pour terminer, je tiens a remercie Monsieur le proviseur, M. Compans ainsi que
Madame la proviseur adjointe, Mme Féral-Souli€, pour m'avoir réservé un accueil chaleureux
au sein de leur établissement. De plus, je souhaite également remercier mes tuteurs, Bruno
Ginisty au sein de | " établissement et Mme
précieuse et leurs nombreux conseils tout au long de I'année qui m'ont permis de progresser
dans ma démarche pédagogique avec les éléves, ainsi que toute I'équipe pédagogique du

lycée.
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Annexel:Suj et de | évaluation sommative de |

DEVOIR N°1 : LES EUROPEENS DANS LE PEUPLEMENT DE LA TERRE
DE L’ANTIQUITE AU XIXe SIECLE

I- Restitution des connaissances (6 points)

Questions :

L’évolution de la population mondiale par grandes régions
depuis I’ Antiquité (en millions) : . . Lo
1) Apres avoir décrit

I’évolution de la population

Région /dates | 400 | JC | 500 | 1000 | 1300 | 1400 | 1500 | 1700 | 1800 | 1900 | 2000

Europe & Russic | 32 | 43 | 41 | 43 | 86 | 65 | 8¢ | 125 | 185 | 422 | 782
Afiqee Tl 5 [ 2] %0 [ 6 | 6 |86 | o7 ] 2] % | 67 mondiale, expliquez les
AmériueduMord | 112 | 2 1 21 3 0 3 1 3 1 2|5 90 307 évolutions des chiffres en gras
Aménquecemtrale | 7 | 10 | 13 | 16 | 20 | 36 | 39 | 10 | ©© | &5 | 512 dans le tableau. (3 ponts)
\%oizlsxmdial [152] 250 | 205 | 257 | 420 | 374 | 458 | 682 | 968 | 1613 | 6062

\ Source : INED (2003) en millions 2) Définissez la transition

démographique. (3 points)

Il- Etude de documents (7 points)

Document 1: Document 2 :

En millions d’habitants 000 &7 milliers d'immigrants irlandais
gl 800
% 600 2 . R Eon L
4 400 !
2l 200 ! EE-——— T = mE

| |

0+ T T T T Sl 0 . H— I
1700 1750 1800 1821 1845 1881 1911 1800 1850 1900 1910

Uévolution de la population irlandaise L’émigration irlandaise aux Etats-Unis au XIX® s.
Source : Hatier 2010. Source : Hatier 2010.

a

Document 3 :
Doc.  Lacrise de la pomme de terre.

points)
A la veille de la Grande Famine, la pomme de terre constituait
I'essentiel de la consommation alimentaire d’au moins la moitié 2) A l'aide des trois documents,
de la population irlandaise, et plus d'un tiers en était largement montrez que les années 1845-1851
dépendant. Dans ces conditions, |'apparition et la propagation du sont un véritable tournant pour la

mildicu, un champignon qui fait pourrir les tubercules, a eu des
conséquences dramatiques, dévastant un tiers de la récolte en 1845
et la quasi-totalité en 1846 puis en 1848. Mais la maladie de la
pomme de terre ne suffit pas & expliquer la terrible famine qui
décime I'Irlande entre 1846 et 1851,

2 et 3 afin d’expliquer les flux
migratoires irlandais. (3 points)

Laurent Colantonio, « La grande Famine en Irflande {1846-1851} : objet d'histaire,
enjeu de mémoire », Revue Historigue, 2007,

population irlandaise. (2 points)

1) Présentez les trois documents. (2

3) Mettez en relation les documents

l1l- Argumentation (6 points)

A I'aide des documents et de vos connaissances, montrez que les Etats-Unis sont

désormais devenus un territoire cosmopolite mais aussi xénophobe. (20 lignes minimum)
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Annexe2 :Extr ai t d’un paragraphe argument é
développement au développement durable ».
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Annexe 3:s U j

et et évaluation sommat

Lvead/
essentielle ».

umesdsls®we C
CALIET Ho¥niew_ <9

DEVOIR N°6 : L'EAU, RESSOURCE ESSENTIELLE

Réaliser un croquis ainsi que sa légende a 'aide des quatre documents ci-contre sur le theme

L'eau dans le Sud-Ouest des Etats-Unis : ressources, besoins et enjeux
Titre :

oarmion  de

Y 2
\"eoun dans \e 304 ooest des Ehals -uns DA ?\M?KM

Légende :

)LCS G Yohons dons \e S.d b des Etavs - Onss
!

20 30

QCéc;Qt\u\r:om en Qovees
2.)Relie £
|

et h\/dlo%ragh\t dons \e 258 Quest des  Erars - Unia

Flowves ek rivicres Q:.\m) . Q@0 ‘ﬁuoﬂo\ e PO
m prinCip oomx Youce Q\\Apj\\a@x s Aedis Mo abRiss | :
O ZoN\es ?(\O'\\\'Osﬁa\\%es = c\@ Qign ssec Qo (xadourta @0 O
O bossia \W‘*O%h@\\o\oz dun. (olosode =) ooF ~ mcnmx\—t(}
conenYeakioa
)

QA oJ‘(\Qr\Q\O)(xY\e(\\’.S aydfamliap es —3 Q— P
amef\qo\amu\b dun  (©\orada

of \es conflevs \ics o \ooun

200 es Q%( o\es 3 L)GQQ&S) WQQQQA( QQ%\% Ase Qm _I_QW ‘Q{Lﬁ‘d\\uf
A (eoé\cm inow st G eNe
C‘—‘D ,—mﬂd&f—%\'—rﬁr ﬁ«s-—&es——@m\s \)fw
< rension enY¥re

EXoYS

%QQQM&QM das {N}N‘
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1) Le relief et I'hydrographie dans le Sud-Ouest
des Etats-Unis

OCEAN
PACIFIQUE

L] 200 km

0 1000 2000 3006 ‘," "~ J 2
4 principaus sommets .~ principaux barrages

2) Les précipitations dans le Sud-Ouest des Etats-Unis

PACIFIQUE
4 200k
P@gtoﬁms en pouoes* {inches) por an

10 30

“Un pouce = 2,54 om

3) Une concentration exceptionnelle
d’aménagements hydrauliques en Californie

~ fours dea Lac
o Beiact: % 24 o
o mportations deas

e Principauy éguiprments da ansfert ¢

‘canauz, agueduts, conduitas

- Prindpms barcages

sines da dessalement d'eas de mer
existantes ou n projet

«

HEVADA

Pacifique

4) Les aménagements du Colorado et les conflits liés a I'eau

Colar>

ETATSUNIS

. Cadam

i Lenplodation du Colorado # Vet frontise

T e ayesningss ol Proopan awsdo igaton s s Bt s
()
g/
W B stomssitytoliscign ¢ imiaon
o Condn it
(3 Cansseons Pt 4 U s Col dspilte
(2)) o s At @ Fromismmetsdospvs D
() Cmataconi
() smbsgipatet i ——.
(7Y oy B

€ = =) Consrrencs site Tiedustfs st fagricdion
C ¢ Zomedters poutan des aaid Colrade

M‘.
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Annexe4:Aut oévaluation d’un élI

eve qui

a

avec son évaluation qui se trouve ci-dessus en annexe 3

Compétences de I'exercice du croquis

Compétences

Acquises En cours d’acquisition

Non acquise

Propreté du croquis

Yo

Le choix des figurés et des
couleurs est pertinent

Présence de la
nomenclature, du titre et
de la légende

le plan de la légende
répond au sujet

La légende est organisée

" b

Concordance des
informations de la
légende et des
informations sur la carte

Le vocabulaire spécifique
est employé et défini
dans la légende.
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Annexe5:Extraits de deux évaluations d’'éleves diff

montrant | ' évol ution progressive des évaluwu

Premiere composition des éléves en une heure réalisée par un éléve :

= . r =
\ : v =2 i . AN
NN
—— i, . e & ot L(.'rrl’.‘ de | o~ ooy
¥ v
© Aoy L\‘\&; I SV SN W VAYS; EN o engadie e
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Q>Q/‘) %X IV («‘i N {\5,&\\'\{?2 DI ~ X lx\ = \&L\* (@ \ W18
N B oA d Vb e N ornoiorsy (oSS Owing Ry
=29 i
UL ‘»\Jr* (AT k(’*,«,"nx \J '5 (0.(Wd[ < = a! ENIR\E L" PSP LS ANE AL VB
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La chrétienté occidentale du Xle au Xllle siécle : une Eglise omniprésente et puissante

P~ I

Des villes européennes aux multiples influences du Xle au Xllle siécle.

Rédigez I'introduction entiérement, puis faites un plan détaillé (vous pouvez utiliser le tableau que vous collerez sur votre
copie double) et vous terminerez par une phrase de conclusion. L’orthographe de lintroduction et de la phrase de

conclusion sera évalué sur 1 point.

Vocabulaire + définitions

Idées principales que vous développeriez ainsi que les exemples

Plan
utilisés

I- RE
- R o VY
SLO =2

r,vC- M1@mi <
SOU - : 5 r S < Q- Bivle: Luiee &\I,‘deu\dc_
3 A (o A 0, .'L. N s . S

= J‘\t e A SViloV,
~':lt.“,‘,xa.
CXOQPL ‘ﬂ‘ N OQ A\ b’
X \ \

&mﬁéédwxa\mu& Sasgheot-

II- BCAL 2 2éhae. Nodl &P WAL | CRIAG 0 a(}t‘\e‘v\ ey

&s 1(".\‘ = LG ‘C:,‘ TS & oneadoas Kop @ dore" do"réQ‘%QM QLM
_ » €c9w\ c«(.cfé@\cxm&&x&

." ‘ m ow.):\ \ Rew XS v, b

P
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[AVels " Nl A RN, ~ ks
\
poeieee OL1a 5y
- eégom SrovnasDuokienm: dlNsmiam:
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Extrait d’une évaluation d’éléve qui consistait en une composition qui devait étre rédigée par les éléeves

entierement durant deux heures :
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Annexe6:Des annotations de plusieurs évaluations d’

points faibles des évaluations des éléves
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Annexe 7 : Extrait d'une évaluation d’éléve portant sur le premier paragraphe argumenté de

'année

< f a5 3
el B
T TN . &R

oI Osg Txclis
1 =

L’éléve qui a réalisé ce paragraphe est celui qui a réalisé le paragraphe qui se trouve en annexe 2,

montrant ainsi la progression de I'éleve apreés le travail méthodologique effectué.
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Annexe 8 : Deux grilles de compétences de I'exercice de la composition d’'un méme éleve,

montrant ainsi sa progression dans |'acquisition des compétences nécessaires

RACOST Evaluation des compétences de I'exercice de la composition

€ Lok
r Acquis En cours Non acquis ]

d’acquisition

Définition du sujet
(vocabulaire, limites

géographiques et X
chronologiques)
Problématiser le

sujet >

Annoncer le plan

o5
Le vocabulaire est
employé et défini
dansle X
développement
Le plan choisi =

répond au sujet
La phrase de
conclusion répond a -
la problématique
L'introduction est un
récit construit et la
rédaction est )\
| correcte

LRQOJT
& Qioak

Evaluation des compétences de |I’exercice de la composition

Acquis En cours Non acquis
d’acquisition

Définition du sujet
(vocabulaire, limites X
géographiques et

chronologiques)

Problématiser le
sujet

Annoncer le plan

o
Le vocabulaire est
employé et défini ><
dans le
développement E
Le plan choisi X
répond au sujet
La phrase de
conclusion répond a /<
la problématique ?

L’introduction est un

récit construit et la )<

rédaction est
| correcte




Annexe 9 : Extrait d’'une évaluation sa premiére étude de documents réalisée lors de

I’évaluation sommative
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Ceci montre que l'éleve a des difficultés a appliquer la méthode, notamment le fait de citer

précisément les documents.
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Annexe 10 : extrait de I'évaluation sommative du theme 2 d’histoire montrant une étude de

documents permettant d’aller progressivement vers I'exercice de I'étude critiue de

11- Etude de documents (10 points)

Document 1: La citoyenneté athénienne

documents

Document 2 : Devenir citoyen romain

« La cité est un ensemble de citoyens et il en
résulte qu'il nous faut examiner qui a droit a
I'appellation de citoyen et qu'est-ce que le
citoyen. C'est la une question disputée, et tout
le monde ne s'accorde pas pour donner le titre
de citoyen aux mémes personnages. [...] Mais les
méteques, eux, en beaucoup d'endroits, [ne]
participent pas pleinement [aux droits de la vie
judiciaire], puisgu'il leur faut se choisir un
patron, en sorte qu'ils ne participent
qu'imparfaitement @  cette sorte de
communauté. [...] Un citoyen au sens absolu du
terme ne peut mieux se définir que par le fait de
participer & l'exercice de la justice et aux
magistratures.»

Aristote (384-322 av. J.C.), Politique, 111

« Voici ce qui, de beaucoup, entre toutes choses, mérite le
plus d’étre vu et admiré : c’est ce qui concerne le droit de cité.
[...] En effet, vous avez séparé en deux groupes tous ceux qui
étaient sous votre pouvoir — par ces mots, je désigne
"'ensemble du monde civilisé : a la partie qui avait la meilleure
grace, la noblesse et les capacités les plus grandes, vous avez
donné la plénitude [= totalité] des droits politiques [...].

Pour le reste, vous l'avez soumis et réduit a I'obéissance. [...]
Vous avez, en hommes généreux, distribué a profusion [= en
grande quantité] la cité. Vous n’en avez pas fait un objet
d’admiration en refusant de la partager avec quelgu’un
d’autre ; au contraire, vous avez cherché a en rendre digne
'ensemble des habitants de 'Empire; vous avez fzit en sorte
que le nom de Romain ne ft pas celui d’une cité, mais le nom
d’un peuple unique. [...]

P. Aelius Aristide, Eloge de Rome (144 apr. J.-C.) traduction d'A. Michel, 1969.

Note : Aristide est un nom greg, il a obtenu la citoyenneté romaine.

Questions:

1)

Presentez les deux documents. (1 point)

Comment Aristote (document 1) définit-il le citoyen athénien ? A 'aide de vos connaissances, définissez

précisément ce qu’est un citoyen & Athénes. (3 points)

D’aprés le document 2, qui est citoyen romain ? Expliquez la phrase soulignée dans le document 2. Quelle

critique peut-on faire de ce document ? (3 points)

athénienne ? (3 points)

D’apres les documents, quelle différence existe-t-il entre la citoyenneté romaine et la citoyenneté
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Annexe 11 : extrait du schéma de I'évaluation sommative de la séquence « Nourrir les

hommes ».
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