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|.  INTRODUCTION

« C’est I'ouverture de son regard [’homme] sur fd@alité environnante
qui lui permet de participer au monde et fait derhéme un étre de

relation »(Freire, L'éducation, pratique de la liberté, 196, 37)




Il suffit d’ouvrir un journal pour étre accablé ples mauvaises nouvelles. Réchauffement
climatique, lois liberticides sur le renseignememgjet de loi économiques faisant perdre des
droits aux travailleurs, effondrement économiqueceeains pays... Comme réaction a cela
gue voit-on apparaitre ? Tout d’abord un sentin@mpuissance, puis de peur voire de
haine et surtout un laisser faire des citoyens fac@e société ou le lien social s’érode. En
s'intéressant a I'Histoire sociale francaise, omaegque que face a cette atonie, un des leviers
utilisé est la transmission du savoir dans uneglegihumaniste. Au £8° siecle, face a
I'obscurantisme, les philosophes des Lumiéres startadiffuser le savoir pour sortir le
peuple de lignorance. Diderot et D'Alembert pass¢rune vingtaine d’année a rédiger
I'Encyclopédie. Ainsi, le savoir est considéré coemom moyen d’émancipation (au sens de
s’affranchir d'un état de dépendance). Ce, danbuked’une transformation sociale ;la«
posture d’acteurs sociaux engagés individuellene¢rollectivement dans la transformation
réfléchie de la société et la construction d’autrapports sociaux et politiques envers les
hommes xMaurel, 2010). Cependant, un autre point de weime I'idée que le savoir et la
culture ne sont pas a eux seuls émancipateulls. peuvent permettre de modifier la
trajectoire sociale d’'un individu, plus rarementogérer les déplacements collectifs a méme
de faire sortir le peuple d’une place assignée learlogiques sociales. Le savoir, la culture,
'art et I'éducation ont été parfois amenés a sends stratégies les plus oppressives »

(Lepage, 2012, p. 12)

La fin du 1§™®siécle, est elle aussi marquée par une histotrialsopleine d’enjeux face a
une instabilité politique, économique et culturells réponse a une lutte du capital et du
travail, et la montée de I'antisémitisme, les pexes universités populaires (UP) sont crééesg

C'est la premiere tentative denvergure d'éducatides adultes. Sont-elles nomm
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populaires parce qu’elles sont ouvertes a tousui¢ea et non dipldmantes ou bien est-ce atF

F
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regard du public visé ? En effet, héritieres du weoment ouvrier, ces universités hors le
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murs s’adressent a la classe populaire et rel@emnprincipes de I'éducation populaire qui dit
reconnaitre a chacun la volonté et la capacitérdgresser et de se développer hors des
cadres institutionnels classiques. Le projet des dtlit de créer des lieux de débat et
d’émancipation par la culture et le savoirPeur le mouvement ouvrier, la culture
[populaire], ce sont des valeurs de solidarité éprées dans I'action collective, une
représentation de soi comme nouvelle universalité s construit dans un mouvement
d’émancipation, une puissance d'agir créant de ma@ux droits, comme celui de se
coaliser. »(Lepage, 2012, p. 18). Les premiéres années vplastde deux cents créations
d'UP, étincelle qui prend feu mais qui sera trépidement étouffée, jusqu’a la quasi
disparition des UP a la veille de la premiére grenondiale. De plus, sur les UP ayant
survécy l'idée de transformation sociale s’est attenué@mfit des temps occupationnels et
de loisirs. Les années 1980 voient réapparaitreimn d’'UP, portant des noms différents :
Université Rurale (UR), Université du Temps LibtdT(), Université pour Tous (UPT),
Université Indépendante (Ul), Université Inter-A@HA). Mais celle-ci ne feront pas partie
de cette étude. En effet ces UP, regroupées eie paitbur de I'’Association des Universités
Populaires de France (AUPF), ne partagent passdagambitions d’émancipation, ayant
dans ces cas |a, un but ludique de consommatidaisles récréatifs (relooking, golf...) ou
proposant des formations qualifiantes. Dans laglat cette étude, précisons que le terme UP
sera utilisé en faisant référence aux expérien&udation pour adultes portant un projet

eémancipateur, libre et non diplémant, en France.

Le 22*™ siécle voit quant & lui un renouveau des UP direent inspirées de celle du®19
siecle ce grace a la médiatisation de I'expériedeeCaen réalisé par Michel Onfray. §
©

Cependant, entre temps, le mot populaire a étésdépé de son essence, de son usa@

nt

courant en tant qu'adjectif lié au peuphujourd’hui, il semble avoir disparu des médias;=

c’est devenu un mot presque archaique quant atgisation pour définir ce qu’aujourd’hui
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nous nommerions citoyens. Le mot populaire sembBkitéférer a une masse moutonniére,
qui aujourd’hui aurait laissé la place a des citsyéclairés. Les Up d’hier s’adressaient au
peuple, les Up d’aujourd’hui, pour certaines chamgé'appellation pour s’adresse aux
citoyens. Mais, ces UP ont en commun une critiqueapitalisme et I'émancipation par le
savoir critique afin de faire émerger degtkes humains pensant, révant, imaginant, en
perpétuelle construction solidaire qui ne sauraé s2duire a ce statut de producteur
consommateur qui est le seul projet pour ’hommeahitalisme mondiak> (Lepage, 2012).
L’université populaire pourrait par I'accessionsavoir, faire prendre conscience aux upistes
des forces en jeux dans leur quotidien afin de rengvec I'immobilisme inspiré par le
catastrophisme des médias de masse, et ainsi md@nmouloir agir a ses participants.
Cependant, ces lieux alternatifs d’éducation, decaoetres et de discussions, porteurs
d’'utopies coopératives, font face a des difficultémporelles de mobilisation et d’intérét.
Notre travail vise a déterminer si les UP ont lpamité de participer a une transformation
sociale par la reconquéte de ses participantsugrcépacité d’actiorRPourquoi 'UP a-t-elle

partiellement échouée dans son projet d’émancipatiopar le savoir critique ?

Sans vouloir réduire l'intérét des UP d’aujourd’hla question se pose tout de méme des
difficultés rencontrées. Les grands absents paesiiupistes restent les ouvriers, les petits
artisans, les commercants, les agriculteurs, lgdams du secteur tertiaire, les jeunes. Alors
gue faut-il entendre par populaire ? Or I'expéreedes premieres UP nous éclaire quant aux
raisons de la désertion du public ouvrier, quipiias que rarement franchi les portes des UP.
Il semble en effet important d’identifier les forsnactuelles d’aliénation pour mener vers

’émancipation, et le savoir, la théorie permetiegite identification. Mais peut étre le savoir

on

duct

n'est pas suffisant. Nous commencerons par noustiquneer sur le bien fondé ou non d

I'éducation et le savoir comme outil d’émancipatiem tentant de faire la différence entre=

! Terme se rapportant aux personnes fréquentabtfes
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I'éducation du peuple et I'éducation populaire empenchant sur le systeme éducatif dans sa
généralité. Suite aux pistes que cette recher@w@itjue aura soulevé, nous les confronterons
a I'expérience des UP du X grace a I'ouvrage trés complet et critique de éndiiercief
ainsi qu’aux rencontres menées dans les UP de Useilet du travail réalisé au cours des

derniers mois de stage.

2 Les Universités Populaires : 1899-1914. Ouvragamént sa thése soutenue en 1979, Université IParis
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[I. LE SAVOIR ET L’EDUCATION PERMETTENT-ILS

L’EMANCIPATION ?

« Personne n'éduque personne, personne ne s'édsmule les hommes
s’éduquent ensemble par [lintermédiaire du monde(kreire,

L'éducation, pratique de la liberté, 1967, p. 24)




Il existe deux bases latines différentes au étltquer Dans un premier sens, il vient du latin
educare <«€lever construire». Dans un second sens, il vieneducere, 4aire sortir, conduire
hors de». Le premier s’apparente a un mouvement verti@lsdcond a un mouvement
horizontal. Par un jeu d’extrapolation, la premigeut incarner I'éducation du peuple, qui
forme, qui construit un bon citoyen, un bon trdeait. La seconde quant a elle est I'éducation
populaire qui permet degonstruire une culture alternative émancipatricéepage, 2012,

p. 22) ce qui €oncourt a la prise de conscience de la puissaragirddu peuple »Lepage,

2012, p. 18)

Les Up de notre cadre d’étude ne different pas dmau des universités classiques. Elles
accueillent des intellectuels exposant leurs suj&tside devant un public, comme le maitre
de conférences devant son auditoire d'étudiantssiAiles deux relévent des principes
d’éducation que I'on pourrait définir dgassiques.Cependant I'objectif des UP étudiées,

rappelons-le, est 'émancipation par le savoir.céite configuration de I'apprentissage du

-

NIE : . N . . E

savantface a’ignorant est-elle propice a I'’émancipation ? 8
e

]

A. Le savoir, pouvoir symbolique de domination 5

0

Alain Accardo, ancien éléve de Pierre Bourdieuiemvsur les théories de ce dernier dans so

ouvrage« Introduction a une sociologie critique, Lire PierBourdieu». Il explique qu’il

permettenta

existerait deux types de dominations liées poprémiére au pouvoir temporel (économique

N’

ation

et la seconde au pouvoir symbolique (culture). teesints de la domination symbolique étan

éduc

eux-mémes domineés par les tenants de la dominatonomique. Le rdle des intellectuels,
responsables du pouvoir symbolique, remonte égale(@emme les premieres Up) au’id
siécle, lorsqu’ils ont commencé a former une caiégeociale propre et qu’ils ont pris

conscience de leur responsabilité.
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1) Nouvelle catégorie sociale : celle des intellectuels
Dans son essai d’histoire comparée, Christophe I€nhaevient sur la naissance des
intellectuels comme catégorie sociale propre. @egssus commence, selon lui, au début du
19°™ sigcle. L'Affaire Dreyfus ayant permis la cristséition du concept d'intellectuel, ce
regroupement de professionnels de la manipulation des biens symbeti $ (Charle, 1996,
p. 18), constitué d’'un ensemble de professions sévants, hommes de lettres, enseignants,

journalistes, étudiants, artistes, médecins, agocat

L’Affaire Dreyfus participa au questionnement dée@&ouvelle catégorie sociale sur son role
politique et social. A la suite de l'article de Zqgl«Jaccuse » un nombre important
d’'universitaires, tenus pourtant a rester neutrefalti de leur statut de fonctionnaire,
s’engagent en faveur de DreyfusPeur la premiere fois, ce combat intellectuel detien

combat politique en vraie grandeur. Il parvient &tire en mouvement la classe politique,

une grande partie de l'opinion publigue et des itnibns fondamentales (la justice,

t?

'armée) »(Charle, 1996, p. 263). Puis les antidreyfusargsiarevendiquent leur opinion en

mettant en valeur leur statut de profession intaligle. Ainsi, de terme intellectuel qui était

émancipa

Is T’

devenu synonyme de dreyfusards est, a partir daareent, également utilisé dans l'autre

ttent

camp. Il a alors acquis sa dimension universalsteeut resservir dans d’autres combats

(O]
[...] » (Charle, 1996, p. 264). Au cceur de I'Affaire, leseilectuels ont crée La Ligue desqgJ
o
Droits de 'Homme et également participé au déhutmbuvement des UP car I'Affaire a §
©
« obligé les intellectuels, notamment ceux des jegéagrations, a réfléchir sur leur fonction é
o
sociale réelle et sur les injustices du system&seo» (Charle, 1996, p. 265) E
De ce fait de société, les intellectuels apparatssemme ayant une responsabilité quant au$

tendances de société. Il leur revient d’agir syrdasée pour faire évoluer le monde. Agissa

Chapitr&Le

%1951 : historien francais, professeur a I'univérsi Histoire contemporaine, Sorbonne
* Définition proposée par Pierre Bourdieu, cité déssai de Christophe Charle
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en faveur ou défaveur des classes dominantes ee, jlla s’appuient sur le peuple ou sur les
élites et ont un réle a jouer dans I'éducationri@i8ourdieu et Michel Foucault voient tout
deux le savoir comme un pouvoir symbolique de dation étant aux mains des intellectuels.
« Dans tous les champs et sous-champ de la vie elltumtellectuelle, artistique, politique,
ces catégories sont engagées dans une concurremegrge pour le monopole du pouvoir

symbolique qui en est I'enjeu spécifique par eroekt. »Accardo, 2006, p. 236)

De fait, la production intellectuelle, reléguée pas médias et I'école, n'est pas sans
incidence sur le déroulement du débat public. Seepalors la question des modes de

transmission des idées entre élitisme et populisme.

2) Elitisme ou populisme
Michel Onfray exprime dans un entretien quespi on descend les gens jusqu’a une culture
basse et a ce moment la on est dans la démagodgepstpulisme a leur faire croire que

parce qu’ils auront une conversation de bistrot coenon en a souvent dans les cafés philo

-l

t

assaisonnée d'une référence de Spinoza on a faitadphilosophie. Les petits potins -

emancipa

saupoudrés de référence philosophique suffiserdtira tfle la philosophie. Non, il faut un

7

savoir vérifié, vérifiable»®. Cette posture souléve une question. Est-ce quenpeut
reconnaitre aux franges de la population posséeanbins dédbagage culturella capacité de
s’exprimer sur leur expérience. Dans que cas Vieorh de défendre le savoir comme quelqu
chose de noble demandant du temps et du travail ypagcéeder. Selon Michel Onfray, se:
serait faire de la démagogie ou du populisme qudedeendrda culture jusqu’aux gens,
créant ainsi uneulture basseAinsi les intellectuels ont en leur possessiohdgage culturel

nécessaire a pratiquer correctement leur scieram® & eux, degnorantsqui peuvent sortir

Le savoir et I'éducation permettent-ils I’

de leur aliénation en accédant aux connaissance®ldes. Ainsi se dresse un rapport d

Chapitré®
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domination entre ceux qui possédent le pouvoir sjigbe et ceux qui ne I'ont pas. ktdu

fait de leur position, les dominants sont en acqmafond avec le monde social tel qu’il est »
(Accardo, 2006, p. 229)Selon Accardo, les dominants ont la sensation dimer la
personnalité du leader, du gagnant, d’étre I'exemiplsuivre plutbt que I'exception qui
confirme la regle. lls doivent leur position a lelatent et non a leuessence socialdl
incomberait donc a chacun la responsabilité desghou non d’accéder a ce bagage culturel
nécessaire a penser sa vie. Cette posture ne peochpit-elle pas du systeme éducatif
reposant sur la méritocratie ? Et auquel cas,egtie cette posture ne serait pas critiquable ?
L’école qui est supposée étre le lieu d'apprengisgzar excellence, ou chacun a une chance,

ne reproduit-elle pas les rapports de domination ?

3) Reproduction des rapports de dominations
L’habitus populaire a intériorisé le logique degparts de domination et permetie@ conférer

ainsi un caractere hautement légitime a des pragsiéelevant d’un arbitraire culturel parmi

-
d’autres mais auquel des circonstances historidaesrables ont permis de faire autorité, de
'S
c
devenir exemplaire et donc normati¢Accardo, 2006, p. 244) g
o
0

L’éducation dans sa forme classique reproduit ders@ de domination. Elle place les=

apprenants en positionférieurea I'enseignant, ce dés le plus jeune age. Lesepduisent

rmettent

également ce schéma, mettant en avant un conférangisait. De cette reproduction ne peutl
c

p: . . . . , ~, O
surement pas résulter une émancipation des upisias. ce ne peut également pas étres

uc

'unique raison. La pédagogie utilisée peut aussi €ritiquée. Il est alors utile de revenir surg

la conception des pratiques éducatives francaises.
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B. Les pratiques éducatives considérées comme le moyen d’un bon
dressement

Apres la seconde guerre mondiale, I'Instruction ligule devient 'Education nationale. Le
programme change. En effet, le gouvernement prioeismsé a Alger prend conscience des
lacunes de [I'Instruction Publigue face au manque rélection de la population sous
'occupation nazi. Le projet de I'Education Natiteaest de créer une école laique de la
République, plus a méme de créer des citoyensmeaptes. €n fait la République a besoin
d’'un étre humain [...] capable d’intérioriser des teg pour pouvoir les vivre déraciné de ses
allégeances traditionnelles et du regard d’autrion passe d’'une société de surveillance a
une société de contrble a postériori(Baubérot, 2013, p. 53)’Ecole veut donc devenir le
porteur de I'idéologie républicaine, et doit poetadransformerchaque enfant en un citoyen

utile a cette République, ce par des techniquedressement, comme le démontre Michel

Foucault.
4('::
. e G i a
1) Créer des individus utiles a la société [=1
5
Dans l'ouvrage « Surveiller et Punir » de MicheuEault, publié en 1975, ce dernier, voitg
‘O
dans I'organisation du systéme carcéral et la aat®s des prisons a la fin du®I8siécle, la 2
=
création d'un appareil étatique de la normalisatiessantses citoyens. Puis dans laZ
(O]
troisieme partie de I'ouvrage, il fait un parakbétie entre ce systeme de punition carcéral &
o
Ve Ve Ve o LY . ~ - - C
I'école née également au “I8siécle appliquant les mémes principes de dresgepmir .S
S
créer un individwitile a la société. ke pouvoir disciplinaire [...] n’enchaine pas lesdes o
N

pour les réduire, il cherche a les lier de maniét@)t ensemble, a les multiplier et a les

savoir et

utiliser. Au lieu de plier uniformément et par magsut ce qui lui est soumis, il sépare,
analyse, différencie, pousse ses procedes de désidiop jusqu’aux singularités nécessaires—

et suffisantes. [...] La disciplinéabrique des individus »(Foucault, 1975, p. 200Pour

Chapitre Te
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fabriquer ces individus utiles a la société, les trois levietilisés sont lasurveillance
hiérarchique la sanction normalisatricet!'examen La surveillance hiérarchique consiste en
un ceilqui regarde tout. Le maitre, le professeur, ineaeregard qui contraint, qui exerce un
pouvoir de coercition. La sanction normalisatriansiste en unenicropénalitéface aux
mauvaises conduites liées au temps, a I'activité,raaniére d’étre, au discours, au corps. Ces
micropénalitéanarquant ainsi la norme a suivre sous le regardsdpérieurs hiérarchiques,

implique de s’y soumettre. La sanction est vue cersorrective.

Ainsi les principes d’éducation ont pour objectf fdrmer a devenir un individu ayant intégré
les normes de la société. Il devient ainsi un étératle a cette société. Mais ces normes, qui
sont utiles pour vivre ensemble ne permettent pascrder des individus critigues et
indépendants. Le gouvernement provisoire d’Algaaitasomme projet I'éducation politique
des jeunes, pour leur faire accéder a une citoyérmunsciente. Ce projet semble dévié en

une normalisation du comportement, imposé pardeensure plus que par la compréhension

[
des enjeux. Ces pratiques éducatives normalisemesthésient donc I'originalité. g
5

2) Des pratiques éducatives qui anesthésient le corps social \GE)
Montaigne disait qu’il valait mieux avoir urtéte bien faiteque bien pleine Edgar Morin %
c

[}

reprend cet adage dans son livre du méme titrexpligeant qu’une tétdien faiteest une ¥
£

« aptitude générale a poser et traiter des problerfetgposséder] les principes organisateurs §
c

qui permettent de relier les savoirs et de leurrandu sens ¥Morin, 1999, p. 23) la téte '%

bien pleinequant a elle c’est le savoir accumulé, empilé et qui ne dispose pas giurcipe
de sélection et d’organisation qui lui donne un sser(Morin, 1999, p. 23) « c’est une

accumulation stérile $Morin, 1999, p. 26)
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i. L’accumulation stérile
Edgar Morin expliqgue que la scolarité éteint patipetit la curiosité d’'un grand nombre
d’éleves, pour les diriger vers une spécialisatlanpierre angulaire de cette curiosité est le
doute. Or a I'école on ne nous permet pas de ddLaegcience par exemple n’est pas abordée

par ses limites mais par sa toute puissance.

« La connaissance n’est connaissance gu’en tanorgahisation, mise en relation et en
contexte des informations(Morin, 1999, p. 17)Etant submergé d’informations, au point de
se sentir impuissant face a tant d’injustices, etamprend pas pour autant mieux le monde
gui nous entoure. Mous n’arrivons pas a intégrer nos connaissances fpconduite de nos
vies »(Morin, 1999, p. 17). Tant que la pédagogie considpie I'éléve est une téte vide a
remplir, il restera objet et non sujet. C’est ce géfend Paolo Freire en critiquant I'éducation
dans sa conception ditbancaire, ou il oppose Education-dominationa I'éducation-
libération. « Il ne peut pas y avoir de connaissance, caréléses ne sont pas appelés
connaitre mais a mettre en mémoire ce que racdathudateur »(Freire, Pédagogie des

opprimés, 2001, p. 63)

ii. La conception bancaire de [’éducation

tent-ils 'émancipat?

Le dernier ouvrage de Paolo Freire, pédagoguelierégparu en 1969 au Brésil et traduit eny

m

1974 en France « Pédagogie des opprimés », resierson expérience d’alphabétisation de@_
paysans d’Amérique du Sud pour étayer sa critiquBédiucation qu’il définit deonception

bancaire de I'éducation comme instrument d'opp@sdten effet, il compare I'éducation au

et I'éducation

systeme de dépbts bancaires. De méme que l'argémtbanque, I'éducateur dépose de

m;
|
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connaissances que I'éleve doit classer, archivgaeter. Or, glus les éleves s’emploient

archiver lesdépotsqui leur sont remis, moins ils développent en lausonscience critique
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qui permettrait leur insertion dans le monde conagents de transformation, comme sujets »

(Freire, Pédagogie des opprimés, 2001, p. 53)

De ce dépbt I'éleve n'est qubjet qu’un récipient vide a remplir. L'éducateur Ipratique
'acte cognitif qu’il transmet par la suite. Maisrame nous le dit Henri Bergson dans son
ouvrage « Introduction a la métaphysique », pubhél1934, concernant la compréhension
d’'une idée, prenant 'exemple du concept de duréeulle image ne remplacera l'intuition
de la durée, mais beaucoup d'images diverses, amdes a des ordres des choses tres
différentes, pourront, par la convergence de leatian, diriger la conscience sur le point
précis ou il y a une certaine intuition a saisi(Bergson, 2013, p. 65)De méme, aucune
parole ne peux d’elle-méme nous éclairer tant Gdéd n’est pas préte a étre comprise par la
personne. Tant que l'acte cognitif n'est pas engayél’éleve. Or I'accumulation du savoir

n’induit pas I'acte cognitif.

Ainsi, considérer les éleves comme des tétes videsmplir pourraient étre une caus

7

Spat

d’anesthésie du corps social des éleves. Calanule le pouvoir créateur des éleves ou |

eman

réduit au minimum »Freire, Pédagogie des opprimés, 2001, p. B® plus dans cette

Rs I

conception de I'éducation, I'éleve n'a pas son @alire quant au programme, il ne pratiques

pas non plus 'acte cognitif, il doit absorber thign que mal ce que lui transmet I'éducateur.

De cette conception critigue de I'éducation estsavsproché son aspect de théorie pure,

tion"permettent

« Discourir, toujours discourir [...] sur ce qui est mplétement en dehors de I’expérienceﬁ_;j“

éd

existentielle des éleves, est devenu, assuréneesypréme souci de I'éducation. [...] Ce=

r et

contenu est fait de morceaux de la réalité détachésout dont ils proviennent et dont la'g

av

vision leur rendrait une signification ¢¢-reire, Pédagogie des opprimeés, 2001, p. 50)
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Appuyant cette critique de I'éducation basée sacdumulation stérile de savoir, ne
permettant pas la connaissance, Paolo Freire, ysepmne éducation populaire de la

conscientisation par la praxis.

C. L’éducation populaire, la conscientisation, la praxis

Paolo Freire, initiateur des cercles de culturénprune éducationonscientisantanise en
forme des 1961. Méthode rendue officielle en 196Beesil jusqu’au coup d’Etat de 1964.
En ceuvrant pour l'éducation des adultes il considgue <plus les éleves prennent
conscience du fait qu’ils sont des étres situéssdanmonde et avec le monde, plus ils se
sentiront mis au défi et plus ils seront obligégidaner une réponse.(kreire, Pédagogie des
opprimés, 2001, p. 64)L’homme transforme le monde, il le transcende.l®&oeire défend

la praxis, qui est pour lui la théorie de I'agin, leeu et place de I'action pure ou de la théorie
pure. Ni verbalisme, ni activisme réflexion et action doivent entrer en jeu simultae@t »

(Freire, Pédagogie des opprimés, 2001, p..12Bans praxis, kes masses populaires ne

[
peuvent plus véritablemewbir le monde, le dénoncer, le mettre en question,aestormer .5
8]
c
en I'hnumanisant xFreire, Pédagogie des opprimés, 2001, p. 118p ptaxis passe par le g
o
dialogue avec les masses populairedu«fur et a mesure qu'une méthode active aidé
=
I'homme a prendre conscience de sa problématigaesad condition de personne, donc de@
(O]
sujet, il acquerra les instruments qui lui permetir des choix [...]. Alors il se politisera lui- %
o
méme xFreire, Pédagogie des opprimés, 2001, p. 9) _E
S
Paolo Freire critique la vision mécaniste qui vgue I'accession a la connaissance suffise a I8

tl

e

prise de conscience des hommes. |l faut selonréuidre le probléeme dans l'autre sens. C'es
«la situation concrete dans laquelle se trouvent lesmmes [qui] conditionne leur
conscience du monde et que celle-ci conditionnersleattitudes et leur capacité

d’affrontement >{Freire, Pédagogie des opprimés, 2001, p..12R)prenant conscience de

Chapitre Le savo
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leur situation concrete, des raisons, des causssemjeux de cette situation, il serait possible
a un individu de changer de référentiel et ainsiisager sa réalité differemment. De ce

mouvement de la conscience, I'anesthésie pounraitdoe fin.

Le systeme éducatif classique semble reproduireafgsorts de domination de la société. Elle
appligue une pédagogie basée sur I'accumulatiosadwir. Pédagogie qui semble mettre
I'éleve dans une posture d’objet qui ne pratique l{zete cognitif. Pédagogie aussi qui forme
des individus a suivre des regles, et étouffe tiespitique. Et considérant I'éleve comme

ignorant,et étant responsable de son ignorance et de seatimti & en sortir.

Dans la seconde partie de cette étude, nous atlamfsonter ces déductions théoriques aux
faits empiriques afin d’infirmer ou confirmer I'hghése suivante. Est-ce que l'usage des
conceptions classique du systéme éducatif ne s#laipas un frein pour atteindre I'objectif
de prise de conscience et d’émancipation des UpAdeCsouhait humaniste de délivrer le
peuple de 'aliénation par le savoir semble compsoem recourant aux mémes pedagogieg

qui ont permis de le dominer.

O - ‘ Chapitre :Le savoir et I'éducation permettent-ils I'’émancipat



[II.  LES UP D’HIER ET D’ AUJOURD’HUI, TRIBUTAIRES DE

L’HISTOIRE SOCIALE

« [L'UP était] une entreprise d’éducation qui a vtw couvrir toute la
France, qui est née des profondeur du pays et anses racines dans
I'histoire politique, économique, sociale et cultelte de cette fin de

siécle. » (Mercier, 1986, p. 11)




Le fait de vouloir éduquer des personnes semblepligngé. Nous avons, dans la partie
précédente, questionné le concept que I'on peutmrenulassiqued’éducation du peuple.
Une personne possédant le savoir et le transmeittdi@utres qui l'ignorent, posture mettant
le receveur en posture de passivité. Cette comrepi I'éducation peut expliquer en partie
I'échec des Up dans leur projet d’émancipation,snaaine doit pas étre I'unique raison. En se
penchant sur I'histoire de ce mouvement, un auémént semble important, qui lui, joue sur
la fréquentation des Up. Les premiéres Up di™éent eu un auditoire populaire important,
gui semble infime face a aujourd’hui. Ainsi, nou®r@s nous pencher sur I'histoire sociale
liée a la premiére vague d’Up du®T®siécle et la troisieme du 9 siécle. Tout en mettant

ces expériences en rapport avec I'’hypothese thémrge nous avons relevé préecédemment.

Le 19 siécle francais est marqué par de nombreusedilitgts Tant économiques, que

politiques ou culturelles. Ce siécle voit notammienbhaissance du mouvement ouvrier face

e

au développement de I'économie capitaliste.

A. Le 19°™ siecle et la lutte du Capital et du Travail

Revenir en détail sur le contexte ayant vu naéiseUp demanderait un travail de recherche

{airegde Kbire social

part entiére. Cependant, il est important d’appmédiee, dans ses grandes lignes, la dynamiq

ayant propulsé le nombre d’'UP de zéro a 124 enrge mieux ans, pour étudier les raisons de-

hui®trib

I'échec cuisant qui a suivi pour qu’en une dizaifennées cet élan populaire s’évanouisse

jourel

l'aube de la premiére guerre mondiale. Lucien Mefcians son ouvrage sur les Universitésg
©
populaire revient sur cette peériode allant de la#¢ Dreyfus, jusqu'a la seconde guerre®
(5}

mondiale, et qui a vu naitre et disparaitre un remwent d’éducation populaire pourtant%

Up

bY

prometteur. Grace a son travail de recherche ilsnibure un ouvrage éclairant sur cev,

mouvement qui nait au sein d’'une société instaiefolitiqguement qu’économiquement.

® Ouvrage résumant la thése soutenue en 1979, Witéexaris |
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1) Une société francaise instable

La France du 1%8"siécle est marquée par plusieurs événements csgnoat pas cités dans
leur exhaustivité ici. Cependant quelques faitsemna@ ont concourus sans nul doute a
I'émergence du mouvement des Up. Notamment I'Adf&reyfus, qui, nous I'avons expliqué
plus t6t, a acceléré I'apparition des intellectummsme catégorie sociale propre. L’'Affaire a
également mis a jour les profondes déchirures dsol@été francaise, les dreyfusards
s’inquiétant «que ces faits aient troublé si peu de consciengd, rgest pas mis au moins en
défiance plus d’esprits scrupuleux, qu’enfin I'ifp@& n'ait pas tout au moins bénéficié du
doute dans I'esprit des juges et du public ants@rnniste... c’est la scandale de la Raison »
(propos de Théodore RuysdenMercier, 1986, p. 33). Ce manque de réactiodeetioute
réveille les inquiétudes républicaines. Le mouvenoenrier prend de I'ampleur, les attentats
anarchistes inquiétent. Une part de la populati@mgaise, dominée par la bourgeoisie
capitaliste réve de grand soir. Georges Dehermajesutypographe, faisant partie de I'élite

ouvriére se rapproche de certains intellectuels [@amcer le projet d’Up.

i. Deherme, ouvrier typographe et militant anarchiste
Georges Deherme, militant anarchiste écrivait de@s années de jeunesse Nous ne

cesserons donc de faire partout et toujours unarguagcharnée aux préjugés et a ceux quic

, tiibutaires de Kioire sociale

Rui

les maintiennent. Car nous croyons que ce sonfjaurettent le plus d’entraves au but qu

d

nous poursuivons par la Révolution sociale qui e¥egra cette société pourrie qui n'est,

aujour

basée que sur I'assassinat Iégal et I'exploitatipour la remplacer par une société égalitaire

etd

basée sur la paix et le travail, ou chacun prodotsselon ses forces et ses capacités, pourr%

d

consommer selon ses besoins et, pour nous résparela Société Communiste Anarchiste 2

Vive la révolution sociale ! ¥ Anarchiste virulent dans sa jeunesse, il s'éloigiee la

Chapitre Les U

71868-1967 : philosophe et militant pacifiste fraisc
8 Dictionnaire des militants anarchistes : http:fitaits-anarchistes.info/spip.php?article1117
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revendication violente et se questionne sur lesemeyossibles de transformation sociale de
la société. Il croyait en l'incapacité politiquesdeasses vues comme une masse moutonniére
et veut «d’une instruction moins pédante, moins séche, lplge, plus vivante qui agira plus
sur 'ame que sur la mémoire(Mercier, 1986, p. 24). Le projet était d'offriruwe large
description de I'évolution laborieuse de I'espriirhain, un impartial résumé de toutes les
hypothéses dont 'humanité s’est satisfaite jusquantenant, une étude respectueuse de
toutes les vastes syntheses tentées par le génlthnaieme pour dominer l'absolu ; la
diffusion de la forte méthode de la sociologie fwsi: I'éveil en un mot de I'esprit

scientifique et philosophique(Mercier, 1986, p. 24).

Vaste projet, créé en étroite collaboration avebri@h Séailles, professeur d’histoire de la
philosophie a la Sorbonne. Deherme se méfiait desppolitiques et souhaitait créer une

société des Up laique et libertaire. Séailles qaaloli était un sympathisant socialiste. A la

[}
création de la société des UP, Deherme est évingéadlles en devient le président. Ainsi Ies%
Up deviennent déja le lieu de combat idéologique. é

2) Au départ, I’UP provoque la convoitise %
Deés la création de la premiere Up en 1898 et dsotaété des Up, en 1899, ce sont | é

o]
intellectuels qui prennent la main sur le projetslobjectifs semblent différer d’'une personné%

>
a l'autre. L'Up semble pouvoir incarner un outilcéa aux problématiques sociétale S§
d’instabilité. Mais chaque protagoniste y voit umjea différent. Le mouvement ouvrier et Ie%

gl

socialisme prend de plus en plus d'importance pdridis du syndicalisme notamment. Le®

ier

peuple devient central, il n'est pas possible dmdrer, et devient un enjeu stratégique. Leg

o
projet, dans I'esprit de tous, servirait & formee passerelle entre deux mondes, le peuple et

Les

I'élite. Certains souhaiteraient y voir le débuumg collaboration de classe, d’'autre plus,

critique y voient un projet de formatage culturel.
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i.  Collaboration de classe ou formatage culturel ?
Deherme, lorsqu’il projette de fonder des Up, s@tehavoir la naissance d’une collaboration
de classe. Ce serait le lieu de rencontre deserswet des intellectuels pour détruire les murs
séparant deux mondes qui s’opposent. Ce projetiqueprepose sur le fait de
l'interdépendance de ces deux mondes pour avasees, forcément recourir a 'oppression.
« L’ouvrier a besoin du savant pour acquérir unetimée d’étude. De méme lintellectuel
recoit du travailleur manuel une expérience conemd la vie qui vaut toutes les expériences
de laboratoire, toutes les médiations abstraitespihilosophe »Une UP <« est une amitié
entre intellectuels et manuelgMercier, 1986, p. 25)idée est de créer une ceuvre vivante

qui s’adapte a ceux qui la fréquentent.

Un autre point de vue veut que I'élite craignantimpla paix sociale et souhaitant apaiser les
tensions de classes, souhaite que I'Up soit undieles intellectuels puissent se mélanger ay,

©
peuple ouvrier afin de transmettre la culture diéeséen créant des liens et passerelles entig
(%3]

les deux mondes pour quede nouvelles élites sorties du monde ouvrier, méhiaires é
culturels [soient] capable de faire passer aupres thasses le discours dominarfiercier, 3

0
1986, p. 28). Ce peuple qui commence a grondet, &oé dompté, pour cela il faut le -%
connaitre pour I'éduquer. Le but des UP de ce pentue était donc le formatage culturel, Iaé
démocratisation culturelle définie comme la promotide la culture des élites, le désirg

~ N . . . . >
d’élever les masses a la culture bourgeoise. Laibjde normaliser la culture revient aux .o

au

théories avancées préecédemment quant au savoir €@prooessus de domination. Les UpS
(]

h

permettraient de formater les masses populairelew@ninculquant la bonne culture et le.2

respect des élites.

Les Upd

L’Up devient un lieu de convoitise pour la bourggeien place, qui y voit un outil permettant

itre

d’apaiser les tensions de classes. Elle devienesgat un objet de convoitise pour les autre

Chép
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idéologies naissantes ou vieillissantes, chacunoyant la porte permettant d’accéder

directement au peuple.

i.  Accaparement du projet d’UP a des fins politiques
Crée dans l'esprit d'un anarchiste, aidé par unafiste, souhaitant que cela reste laique,
I'Up provoque la convoitise tant envers I'Eglisel gouhaite retrouver sa splendeur d’antan,
tant envers le socialisme naissant qui y voit an lle propagande populaire. La neutralité et
I'éclectisme voulu par Deherme est trés critigugaoun souhaitant défendre son idéologie.
Lui, pense que tes bonnes idées chassent les mauvaig&tescier, 1986, p. 113) e plus
grand désaccord est au sujet du socialisme. Unalgnaart des intellectuels participant aux
Up sont des sympathisants socialistes et refuserné tprésence religieuse ou bourgeoise,
comme le prouvent les propos de Lafarg@eporté par Lucien Mercier,que les bourgeois
qui s’'intéressent aux UP en aient conscience oy cemouvement est un essai de captatiog

intellectuelle de la classe ouvriere et une temtatpour donner a l'idéologie bourgeoise une

ocCla

nouvelle prise sur le cerveau ouvrier(Mercier, 1986, p. 107) . Il ajoute, l'ouvrier mal

d2 moire s

nourri, que dix a douze heures d’atelier épuisem, peut avoir qu’'une trés petite somm

alres

d’énergie pour organiser les syndicats, des cooféza, des groupes politiques et.

socialistes ; rien donc ne serait plus profitabldaaclasse capitaliste que d’entrainer les:

, tribut

ﬁui

militants des syndicats et des organisations sistesd a absorber ce faible résidu d’énergi

intellectuelle dans des études scientifiques,ridittés et autres. »Mercier, 1986, p. 107)

aujourd

Cette critique d’'un militant socialiste est répréavpar Jean Jaures selon qui la sciencg

re

conclut d’elle-méme au socialisme, il n'y a pasdmesde professeurs dogmatiques. Lag

science est libératrice et révolutionnaire.

91842-1911 : socialiste francais qui récuse la @em®urgeoise comme moyen d’émancipation
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L’'UP a pour objectifd’élever le peuple en lui rendant accessible les créatittngesprit
humain. Pour Séaillesl@ambition n’est pas de diminuer le nombre de consdllettrés et
d’obtenir des statistiques honorables, nous vouwri@agir sur l'individu, développer sa
puissance de penser, au sens propre du mot : Eébke(Mercier, 1986, p. 24)Dés sa
création chaque courant, chaque acteur influanhaitei défendre son pré carré. Or a cette
lutte idéologique, le principal est éludé ; la vt du peuple. Donc le déclin des Up peut
s’expliquer par 4a vanité de tentatives d’éducation qui commenpantia négation de ceux

gue I'on a le projet d’éduquer (Mercier, 1986, p. 179)

3) Un déclin trés vite amorcé
La premiére Up, du nom de « Coopération des Iddascréé en 1898. Au début de I'année
1902, c’est 80% des Up qui auront vu le jour sutatal de 222. Il y en aura 38 a Paris, 31 en
banlieue et 153 en province. Les deux tiers d’ealies sont créées grace a une dynamiqug
ouvriére portée en général par les Bourses du Travdes syndicats. Le projet de base es%
humaniste, il préne I'éducation pour tous et lel@i@onnement. Dés 1904, le mouvemen%

connait un ralentissement jusqu’'a ce qu’il ne resta veille de la guerre qu’'une vingtaine3

0
. . . , . . N . (O]
d’entre elles. Cette chute aussi rapide trouveiglus débuts d’explication grace au travail des

al

recherche de Lucien Mercier. Une premiere expbeatrient du fait de la domination des:

intellectuels au sein des Up.

i. Une domination des intellectuels

‘aujourd’hui, tribut

Les principes de mélange des classedsistent mal a la réalité du fonctionnement, get m

en évidence I'omniprésence des intellectuwe(®ercier, 1986, p. 105). Les ouvriers ne so

p aEhier etd

U

pas ou peu conviés a la table de la présidence émenconsultés au sujet de Iam

Le

programmation. Cela se pressent des les soiréesudiiration des nouvelles Up. En effet, ¢

projet attire la curiosité des élites, qui y tronvan amusement tres a la mode. Ce sont e

Chipitré®
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qui financeront les loyers des Up, et lors deséesird’inauguration les salles sont pleines de
I'élite bourgeoise et des intellectuels, les ougriee s’y sentent pas accueillis. Pourtant lors
des premiéres conférences, les salles sont rafaivepleines, mais tres vite I'intérét des
ouvriers tombe, et leur présence se fait de pluysienrare. L'effet de mode s’essouffle, et le

financement de I'élite également.

L’Up dont le projet est 'émancipation du peuple,wit soumis au financement de la classe
bourgeoise et a la gestion unilatérale des inteids. Ainsi, I'un et l'autre des mondes
continuent a reproduire les rapports de dominatida. plus, Mercier explique que le
probleme est dans le contenu de I'enseignement et dans lesuliffs d’échanges entre

I'orateur et son public> (Mercier, 1986, p. 114).

ii. Un décalage pédagogique
« Le conférencier vient pour dire ce qu’il sait, npour répondre a une demandé€Mercier,

1986, p. 114) Les masses ouvrieres ont petit a petit désertadegs de I'UP car les
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I'enseignement est remis en question. Selon Frabelaisi®, créateur de 'UP de Rennes,

Tributa

I'échec des UP est explicable par le décalage estrgue les intellectuels ont proposé et ¢

gue le monde ouvrier souhaitaitQue demandait I'ouvrier? La connaissance precise

pratique de la société ou il peine. Que lui a dffddniversitaire ? La connaissance des
meétaphysiques, des littératures, des arts du passesomme des distractions, une cultur
d’oisifs. Comme d’ordinaire le peuple demandaitpdin, comme d’habitude on lui a offert

de la brioche xMercier, 1986, p. 109)

Chapitre Les Up d'hier & d’aujour®hu

101873-1947 : écrivain, journaliste, syndicalisteéeonomiste francais

\II\J‘



A cette critique de la méthode, Durkheim proposesdlestituer le principe de conférence
unique et isolée a un programme de conférencegesuenchainées. Et non pas se contenter
d'un demi-savoir. Chaque année de l'existence d&s bit des rebondissements, de
nouvelles propositions pour résoudre les probléidésiogiques ou pratiques ralentissant le
développement de celles-ci. Mais le fond du prolleéeste essentiellement toujours le méme,
c’est-a-dire un projet de société pour les intéllels doublé d’'une incompréhension du
monde ouvrier. «a régle de toute bonne pédagogie c’est de bienaitre son public, dans
le cas des Universités populaires, c'est de s’edéer a la classe ouvriere, d’'étudier ses
conditions d’existence. (Mercier, 1986, p. 115). Or ladifférence entre un cours magistral,
dans un amphithéatre de la Sorbonne, écouté relgiment [...] et la conférence faite
autour d’'une table au milieu de militants promptpaser la question qui déroute(Mercier,

1986, p. 115)a mis les intellectuels en position parfois déécaertains intellectuels pour

le

pallier a cette différence, ont changé leur modstinentaire, tel I'ethnologue Daniel .

Ire socCla

Halévy'!, mais cela ne résout pas grand-chose comme lerenifercier par la référence au

Ko

témoignage suivant d’'un ouvrier 'kabit négligé nous paraissait une insulte, et F®s

[}
©
souliers nous indiquaient qu’il croyait se rapprechde nous et se faire une apparence)
'S
populaire »(Mercier, 1986, p. 118). Malgré la motivation detellectuels a mener ce projet a 2
bien, ils essuient de nombreux échecs. 5
e
=
« Ces tentatives d’adaptation, et de mimétisme pa@poat a I'enseignement traditionnel, _a
3
©

@

présentées comme remede miracle a la désaffecesnadhérents, ne donnent pas le

hier et

résultats espérés fMercier, 1986, p. 112)Comme le prouve I'expérience de I'Up de

Upd

Besancon dirigé par Lucien Feb¥reui décide de proposer des conférences sur I'iisto

Ees

sociale francaise de 1815 a 1875. Les séancestatas fréquentées. Au contraire, a 'UP d

111872-1962 : historien, ethnologue et essayiste;&is
121878-1956 : historien moderniste francais, créades Annales
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Bourg, les cours sur Socrate, Marc Auréle ou Rausggait un échec. Suite a ces problemes

pédagogiques, les Up qui tiennent pourtant le grapnent un virage a 180 degreés.

iii. La transformation

A partir de 1902, le déclin des UP est de pluslas wisible. Afin de répondre a la désertion,
une des solutions est d’'augmenter les activitéséafiwes et petit a petit les Up se
transforment en €coles professionnelles, en centres de loisirsau\ient se détendre en
famille aprés une longue semaine de trava({p»137). En raison également de la durée du
temps de travail, le projet d’'UP reste un échettecderniere s’adressant plus a I'élite
ouvriére qu'a la masse abrutie par une journéeadmit de 10 a 12h.L&université populaire

gu’il fallait faire n’était pas faisable avant laurnée de huit heuregMercier, 1986, p. 120).

Le déclin de I'UP s’explique donc par une diffi@ukh se mettre d’accord sur le but de cette

derniere, pour certains, instrument de lutte dasses, pour d’autres, instrument de fusion de%
k)

. . , . o
classes. Les UP ayant besoin des intellectuels [gsuconférences, des ouvriers pour les»
o

suivre, et des bourgeois pour les financer, leaa®sds entre classes ne se résolvent pas%t

soit les bourgeois, soit les intellectuels, sa@tdeavriers désertent.

taires de

La situation politique et sociale de cette fin tke a joué en faveur mais aussi en défave@

t

du projet d’'Up. En faveur car le besoin étant pedgrd’'un lieu de rencontre des différentesg'

©
classes que composait la société de I'époque, cexglique la forte adhésion de tous aus

—_—

3
projet des le départ. En défaveur, car dans l'iaca@ de trouver un objectif commun, I'Up g

()
est devenue un lieu de convoitise, ou le peupleétaii visé, n'y trouvait plus son compte. LeE)

h

21°™siecle voit renaitre ce projet d’Up, directemersiiré des luttes ouvriéres, mais dans ufg_

contexte politique, économique et culturel différen
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B. Les Up du 21émesiécle, et la religion néolibérale

Bernard Friot, sociologue, lors de ses conféremigfsndant le salaire universel, critique le
capitalisme comme incarnant une nouvelle religitégrée a I'Etat. A la différence du®l§
siécle, ou la lutte entre le capital et le traemt en cours, aujourd’hui le capital aurait gagné
la lutte etcoloniséles esprits« L’église capitaliste a un rituel religieux [...].dds formatons
pendant 18 ans nos enfants pour qu’ils se conformex exigences du marché du tra\ai
cela crée]'inquiétude des parents pour les enfants qui ne@anettent pas aux exigences du
marché du travaib. Il parle d’'un «Dieu dont il faut satisfaire les exigences Rituel
également, quanddepuis le temple, entendu les médiassur le ton du moulin a priére on
nous égrene le CAC 40avec la menace d’aller en enfer (le chdmagerisz)c Il souhaite
déplacer le combat laic, entendu comme la souwatéidu peuple, vers la séparation de

I'Eglise capitalisteet de I'Etat®. Cette métaphore souligne une problématique aetael

Q

lintégration de la domination du capital, initi@slle 1§™ siécle. Au capital se confrontait -3
(@]

(%3]

alors le travail incarné par le mouvement ouvriouvement qui a disparu au fur et a®
mesure. Mais a-t-il disparu car il n’avait pluslie’étre ? %
©

4

1) Tentative d’homogénéisation culturelle ‘S

5

_ : , .o

La lutte des classes est devenue une expressibaique, ce par un glissement sémantiqug
=

initié dans les années 80 et la chute du bloc 8qu& Un dossier du monde diplomatique_‘:c
5

intitulé « A quoi servent les formation politiquesdatant de janvier 2015 revient sur cette%
®©

transition. Depuis les années 1970, le milieu paipellconnait des transformations socio-g
economiques, de rouvelles figures populaires ont émergé, dans é&sices notamment, %
ke

avec I'essor du groupe des employégMischi, 2015). De plus le monde ouvrier perdu en S
(%]

. . . o . S . Q
cohésion sociale (Mischi, 2015) car est confronté a la précaetéau développement du -
(&}

g

@

e

@)

13 Transcription d'une conférence de Bernard FrioReligion capitaliste et Laicité. url:

https://www.youtube.com/watch?v=0ldzo2HpRYk
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chémage. Les employés deviennent de nouvellesscimer les partis qui doivent changer
leur grille de lecture du monde. En prenant I'extamgu 34™ congrés de 2008 du Parti
Communiste Frangais (PCF) Julian Migérexplique que 4e mot «ouvrier» n’apparait
gu’une seule fois, et comme un groupe social auartére que beaucoup d’autres : il s’agit
en effet de rassemblerowvriers, techniciens, employés ou cadres, femnmielommes
salariés de toutes catégories, précaires, inteégt sans-papiers, sans-emploi, paysans,
créateurs, étudiants, retraités, artisams(Mischi, 2015) Les ouvriers ont disparu des
discours politiques, pourtant,ceux-ci représentent toujours pres d’'un quart dedaulation
active» (Mischi, 2015) Et le vocabulaire disparaissant, devenant presgoeut il devient

plus difficile de se définir individuellement, de placer dans le monde.

De méme, Allan Popelatiidans son article « A I'école des militants » rappdes propos de

Bruno Mégret au sujet du travail sur I'image durirdational (FN). <Mon travail a consisté

le

a homogénéiser la doctrine, le discours et le pangme.[...] Nous prétions une attention

Ire socCla

toute particuliere aux éléments de langage. llaialabsolument veiller a ne pas utiliser les:
mots de [l'adversaire — dire “préférence” plutbt @exclusion”, “catégories
socioprofessionnelles” plutét que “classes socidles- et a introduire notre propre

vocabulaire dans le débat politigue — le conceptddntité”, par exemple. »(Popelard,

i, tributaires de Ko

2015). L’effort marketing des différents partis iigues, soit pour policer leur image ou pour=

rd’

. s 7 . , . . , >

s’adapter au nouvel ordre mondial ont créé une usiofi sémantique mais égalemento
>

culturelle. Car les mots servent & traduire laitéaécue des hommes. Les idées égalemer®
Et lorsque Nicolas Sarkozy ou Francois HollandeentitJean Jaurés, cela entretien |

confusion.
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14 Chercheur en sociologie a l'institut national dedcherche agronomique (INRA)
15 Agrégé de géographe a linstitut francais de gétigae, Université Paris VIII
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Depuis I'échec soviétique, la figure du militant ouvrier a été dévalorisée gas couches
moyennes intellectuelles. Des soupgons se sorgsur 'engagement partisan, ramené a
une forme d’embrigadement, et sur la formation,gcencomme un formatage (Popelard,
2015) La croyance voudrait qu'il soit impossible de paries problémes d’aujourd’hui avec
les catégories d’autrefois. Mais, bien que le nsme puisse étre critiquable, cette idéologie
reste une des seules critigues contre le capitaliéin supprimant ces motsalséantsne
privent-ont pas les gens des mots utiles pour pdases problémes? kes ouvriers et les
employés demeurent majoritaires dans la populatictive francaise, mais les mutations de
leurs conditions de vie (relégation spatiale) eti@dwail (division des collectifs de travail) ont

fragilisé leur entrée dans l'action politique.(Mischi, 2015)

Les années 80 et la fin des 30 glorieuses voigrditre la critique du capitalisme et dans les

mémes temps de nouvelles Up héritieres des mouvsnoenriers. Mais ces derniéres ne

e

paraissent pas avoir la méme résonnance face qlepé&le n'est que dans les années 200

cela

qu’elles prennent un nouvel essor, mais toujourmsnlagrant qu’au 19"°siécle. Est-ce que

Shoire s

I'effacement de la lecture de la société en terdeeslasses n'y serait-elle pas pour quelqug
(%3]

. ;. . ]
chose ? En rencontrant certaines Up sur la réggonadilouse, nous avons pu nous faire ung

al

idée des problématiques que celles-ci traversaient.

2) Des Up qui ne parviennent pas a atteindre leurs objectifs

jourd’hui, tribut

Dans le cadre de notre recherche, plusieurs Ugtentencontrées. Toutes différentes dang
o]
leurs objectifs, et pourtant toutes animées d'uhigogophie humaniste souhaitant éclairero

e

leurs upistes. Malgré I'énergie mise dans chaculeuleprojet, les résultats, bien que positif%
restent mitigés face aux objectifs énoncés. La @nemUp rencontrée fut I'Université

Populaire de Philosophie (UPP) Alderan, une Updgfiénd «’école de philosophie antique,

Chapitre Les Up
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[pour] lui redonner une place au cceur de la citéranouer avec le plaisir de philosopher et

de partager I'aventure de la pensée lib/8

i. L’UP de Philosophie Alderan

ALDERAN, acronyme des noms des fondateurs, est un mouveangtais qui est né d’'un
think-tank étant arrivé a la conclusion qu'’il n'vat pas d’ouverture sur lI'agora, qu'il existait
un oubli du populaire. La fédération est créée 8691 C'est un courant d’inspiration
démocratique hérité des Lumiéres réuni autour idéd’ de I'école de la philosophie antique
et des mouvements d’éducation populaire. En 19&hyiette Combe, ancien professeur de
francais et de philosophie a Toulouse, organiserdesions chez elle en regroupant des
disciples du mouvement Alderan. Quatre ans plud, tees statuts de l'association sont
déposés et 'UPP Alderan est créée autour d’'undatree de personnes, comme un club de
philosophie. lls souhaitent proposer des cyclexaas pérennes sur la philosophie et Ies&)

lettres modernes qui vont a I'encontre du progranad®d’université trop historique et pas'

Ire socCla

assez expérientielle selon eux. L'objectif est detqy leur propre idée de la philosophie;

nommeée philosophie aldérienne, par la diffusionsdesirs en totale autonomie.

tribut@ires de o

Leur objectif est de former des gens libres de @eos qu’ils souhaitent, sans aucun précep

moral dicté, ils veulent éviter la moralisation e liberté. Pour cela ils souhaitent tout*.

hu

d’abord rester libres eux-mémes. lls ont donc actpur propre moyen d’édition et ont un

jourd

modele économique d’intégration verticale qui repsar la vente de leurs publications, les=

da

adhésions, la vente également de podcasts desreocds. Mais également sur la forte®

e

implication de bénévoles actifs gérés comme desisal Il y a 3 permanents ; 2 sur le centr%

16 Site internet de I'association Aldéran : httpdésian-philo.org/content/pr9%C3%A9sentation-de-lasgion-
ald%C3%A9ran
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de ressources et un a la direction des cours mjalfisation des activités d’enseignements.

Les deux salariés sont sous contrat aidé. Il yeacimguantaine de bénévoles actifs.

Aujourd’hui ils ont une vingtaine d’activités péras : cercle d’athéisme, zététique, ciné-
philo, café-philo, cercle de réflexion, cursus denfation, centre de documentation, samedi
philo, histoire de la philosophie, formation phopfique pour les enfants, formation aux
café-philo. Les cycles de philosophie ont lieu desslocaux comportant une vingtaine de
places assises. Depuis peu de temps, ils propasenycle sur I'économie, mais pour ces

conférences, ils sont forcés d’emprunter un aotellcar elles sont trés frequentées.

Eric Lowen, le responsable des études admet gstildéficile d’avoir des retours sur la
réussite ou non du projet. Aprées les conférentgsaipeu d’échanges et les questions sont
souvent peu pertinentes. Cela peut s’expliqueteparanque de temps pour assimiler et réagir

a un contenu tout juste dévoilé. Il évoque égalémenprobléme de compréhension qui sef-;

[&]
traduit par un manque de participation. Nous poavdéja repenser a I'accumulation des?
o
savoirs critiquée plus tt dans ce travail. 2
[}
©
L’'UPP Alderan a donc comme souhait humaniste deraés individus libre pour permettre §

butal

le dialogue citoyen. Cependant en rapprochant @stpgrience de ses ancétres di™i9

tr

siécle, on découvre les mémes limites. Un chamipgdépas ou peu approprié, des sujets quics'

©
n'attirent qu’une faible part de la population, tairement aux sujets économiques. Le faitg

u

également de proposer des cycles en journée neepgras a une population d’actif d’y%s

e

participer. De plus, le schéma pédagogique utikst classique et repose sur un

hie

accumulation du savoir, qui, a la lumiére de laipgrécédente, ne semble pas permettre

créer des individus libres et indépendants.
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La seconde Up rencontrée fut I'Université Populalee Toulouse (UPT) grace au temps

accordé par Stella Montebello et Gille Da-Ré.

ii. L’UP de Toulouse (UPT)
Créée en 2009, I'UPT trouve son origine dans unardique débutée dans les années 80. Au
départ, un lieu, le Bijou, situé avenue de Murefaulouse. Ce lieu culturel de débat et
d'échange est le point de rencontre de militantglisglistes en rupture avec le monde
syndical existant. Entre 1980 et 1995, un groupesquretrouve en ce lieu crée la revue
"Collectif* qui sera publiée jusqu'en 1995, daalgissement du syndicat SUD (Solidaires,
Unitaires, Démocratiques) qui porte les revendicetides membres, la revue n'a donc plus
raison d'étre. Par la suite ce petit groupe deopees vont étre trés actifs de 1995 a 2000 lors
des grands forums sociaux a déclinaison localedegsers sont un succes. En 2005 ils sont

également présents lors de la bataille contre IEH (Traité sur la Communauté Economique

iale

Européenne). Au vue de la grande mobilisation deyens lors de ces manifestations, c'esf
(%3]

. . . . o
en 2009 qu'est créée par quatre personnes I'UFdurlhui le Conseil d'Administration est -=

2

compose de 10 personnes, certaines a la retraitalgte encore en activité, toutes bénévoleg
(7]

) ) L , . )
Aujourd’hui 'UPT fait régulierement salle combbed de ses conférences, parfois a la Boursg

>S5
du Travail (200 places), parfois au Bijou (50 pEceu encore a I'Utopia lors de ciné-débatS

L'UPT a mis en place des partenariats avec plusieotlectifs (Terra Nova, Utopia, E
©
syndicats, Amis du Monde Diplomatique...). ,§_>
©
ke

Concernant le fonctionnement, ils réunissent régeinent le CA pour décider deso

er

conférences a venir et une fois par an, ils réenisgsn Conseil d'Orientation, ou les adhérent%

o
et partenaires sont conviés pour discuter destatien a prendre. En ce début d'année 201&?)

e

-
déja 100 adhérents sont inscrits. L’adhésion edi0d@ minimum et n'est pas obligatoire poury,

assister aux conférences gratuites.
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Pour ce qui est de la fréquentation, il existe ogan dur d'une trentaine de personnes qui
assiste a quasiment toutes les conférences. Dandelaiéres proposées, qui traitaient de
l'actualité (Syriza, sytéme financier...) beaucod@ jeunes étudiants étaient présents.
Cependant, les débats qui suivent les conféreresient trés pauvres. Les fondateurs de
'UPT souhaitaient créer un lieu d'échange et dmtd&€hose qu'ils n'arrivent pas a atteindre.
Les personnes présentesnsommenta conférence, et le débat n'arrive que tres ranéra

s'élever, les échanges restent trés limités. Ledafl@eurs en sont conscients et mettent la faute

sur la «société d'aujourd’hui »

L'UPT a pour objectif clair d’étre moteur de mouveamts sociaux, grace a I'apport théorique
concernant des problématiques actuelles, et éas ah lieu de débat. Cependant, ils se
méfient des initiatives detype Amap, monnaies localesjui selon eux sont desnitiatives

qui restent enfermées sur elles-méheegjui ne seront pasrbteur d'un mouvement social

le

Les problématiques de participation aux conférgnagss comme une simple consommation

ire'socia

peuvent faire apparaitre plusieurs facteurs. Compouwe I'UPP Alderan, 'UPT applique une

pédagogie classique qui N"emméne que difficilenaendébat.

Ces deux expériences urbaines, regroupant de namladhérents mérite la comparaison

avec la Petite Université Populaire D’Arize Lez&HAL), portée par Philippe Fréchet.

3) La Petite Université Populaire d’Arize Léze (La PUPAL)

aujourd’hui, tributaires de o

Lors de la 108" conférence organisée par la PUPAL, une trentameatsonnes étaient

7 7
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arrive, et 'echange ne manque pas d'intérét. Andout le monde se léeve range la salle et!

itre

I'heure de la convivialité commence autour du huffe chacun a apporté un petit quelqu

Chaf
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chose. Pourguopetite parce gu’elle se veut modeste, a dimension hwmdualgré la
demande de la ville voisine pour élargir la PUPAiez eux, Philippe Fréchet a toujours
refusé, préférant essaimer qu'agrandir pour gal@erotion trés importante pour eux, de

petite. Créée en 2010, avec 50 adhérents, elleagjoard’hui 321.

A la différence des Up rencontrées auparavantJRAY a réussi a éveiller la curiosité de ses
participants et a provoquer le débat. Chaque durestiait nourrie des expériences de chacun.
Cette constatation peut s’expliquer par le nhombtd,objectif énoncé de convivialité. Tout
est fait pour se sentir bien accueilli et pour @ger un bon moment. Chacun ainsi s’exprime
plus librement. Cependant la majorité des persopresentes étaient des retraités. Les jeunes
de cette région ne se déplacent pas. Comment arpligla ? Plusieurs s’y essayent en fin de
séance, #s n'ont pas le temps », « ¢a ne les intéresse»péd, les gens viennent par le

bouche a oreille et par curiosité. En rapprochattecexpérience avec celle des Up dtMio

iale

et de la programmation décalée des besoins ouvileest possible que des conférencess
(%3]

) " - e o

comme «On a marché sur la Lune...en 1969, !«Condition nucléaire, Réflexions sur la =

e

situation atomique de I'numanitéou «Conférence polyphonique sur le notion de limite(s) 2
n’attire pas un public dont les problématiques glieines liées au logement, aux enfants o

a la santé peut étre, paraissent plus urgentes.

Les quelques Up rencontrées semblent confirmediffisultés similaires entre les Up du

19 siecle et celle créées plus récemment. Ce quiérpua cause de désertion des ouvrie

agjourd’hui, tributaffes

dans le passé, peux étre un début d’explicaticglla d’aujourd’hui. Mais I'Up d’aujourd’hui

hier et d

ne s’adresse pas non plus clairement aux ouvrieemployés, qui ne sont plus définisz

d

Up

comme une classe. Une des raisons évoquée paepessentants de I'UPT était que ¢
manque de participation résultait de la société sdéguelle nous vivons, société

individualiste dominée par le numérique. De ce t@nsous avons souhaité aborder u

Ch3pitre Les
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concept lancé aux Etats-Unis, celui des MOOC (Mas€ipen Online Courses). Ce concept
n'est pas directement lié aux mouvements des Ujs iheepose également sur la croyance
du savoir comme outil salvateur. Par I'éducationmersse et gratuite, la pauvreté et la misére

pourrait venir a disparaitre. Projet humaniste wodnitariste ?

4) A I’aire du numérique, les MOOC
Les MOOC ont été lancés aux Etats-Unis, tout d'almour les étudiants inscrits dans les
universités, puis inspiré de l'idéologie cybernéécde Norbert Wiener, les MOOC se sont
adressés a tous. Les MOOC sont par définition Ebreuvert a tous. «'internet se présente
comme la Terre promise de I'Open tandis qu’appaeis et se développent les mouvements
de I'open source, I'open knowledge ou encore l'opata. La notion de I'open remporte
depuis plusieurs années un certain succes, engartiause de I'imaginaire instauré par les

cybernéticiens et encapsulé dans I'Internétlbfommeau, 2014, p. 29)

L’'imaginaire cybernéticien, remet au devant du dldaanotion de commun. Le savoir est

Dire sociale
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mondiale pour I'intérét commun. Cependaribis les sites de MOOC récuperent les code-g
(O]

de la classe physique pour les transporter a Idatgborme en ligne. [...] lls utilisent pour

ributair

cela divers artifices [...]. Par exemple, I'espacetdwvail se trouve rationnalisé comme une™.

u

e
salle de classe qui se composerait uniquementlEses, des tables et un tableau vierge. L&
-}

temporalité imposée par les dates de début etndeefs cours, de rendu d’exercice, d’examei%
[...]. Le suivi professoral illustré par I'envoi réger d’e-mails [...] ou par les office hours %
sous forme de webinaire ou de rencontre social {npd4...]» (Lhommeau, 2014, pp. 42-43). %
Les MOOC sont critiqués quant a la concurrence yditemme éducatif et la pauvreté de Ia§-

o
gualité d’apprentissage. Pourtant, les MOOC prapinégalement des outils qui permettentg
d’échanger ainsi que des rencontres physiques #&cautres apprenants. En 201 f__:%

@)
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'acronyme CLOM apparait (Cours en Ligne Ouveriassif). « En 2013I'école Normale

supérieure a introduit, parallelement au MOOC, Ie®T pour « formation en ligne ouverte a
tous» » (Lhommeau, 2014, p. 25). La France et I'édapnahationale commencent & s’y
intéresser comme d’'un modele pouvant révolutiorli@tucation nationale poussiéreuse.

Pourtant ils semblent reproduire les mémes erggtniagogiques.

Le projet des MOOC n’est pas clair, et il est encdifficile, au vu de son récent

développement, d’en déduire les résultats possiliéés en tant que projet de diffusion de
savoir pour élever les hommes, il est possibleaite un parallélisme avec le projet des UP.
De plus, le MOOC est colteux et les plateformeglagngements et de créations vivent pour
le moment des dons des universités. Alors queliapenir ce nouveau concept colteux qui

en est a ses débuts et n'a pas de modele éconofhique

le

Les différentes expériences étudiées expriment wleaades difficultés. Un manque de

participation, une difficulté économique, des obfecqui peinent a étre atteints, voire une

Ire socCla

désertion au 1¥° siécle faisant subir une transformation aux Upargss. Peut étre le

e o

manque de participation peut s’expliquer quandulgistes ne sont pas consultés quant a IE
(O]

P

programmation de leurs Up. Nous pouvons égalenméiquer la reproduction de pratiquesff_;cs
o]

eéducatives qui ont prouvées leur défaillance aetale temps. Nous supposerons egalemerit
S

que contrairement au 1% siécle, la vision de notre société s’est homogéeéiregroupant ©
-}

. . . . 2

les contestataires dans le groupe des marginawgyigeovoque une confusion et un manqueg
o]

et

de participation. L'Up n’échoue pas, mais elle estdifficulté face a des problématiques

d’histoire sociale, ou de manque d’histoire socihdat elle doit prendre acte.
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V. CONCLUSION

« Un jour je tentais I'exploration de cet inconru..] javais seulement
trouvé une double déception: le lacet d'une roupepsaiquement
identique a tout autre lacet des routes du pays §l'alitre lacets encore,
et toujours d’autre pentes, d’autres montagnes Je me demande parfois
Si cette expérience de prime jeunesse n'a pas fignu&a subrepticement
cette théorie du mirage a laquelle je suis si sativenclin pour une
sociologie de l'espérance : sans un mirage aucurpedition ne se
mettrait en route, mais toute expédition enfin n@seroute trouve autre
chose et beaucoup moins que son mirage. » HennioDies « Le projet

coopératif », p13




L'université populaire dés le début a eu commegirdjinstruire ses participants, les upistes,
afin de leurs permettre de prendre conscience sediété dans laquelle ils vivaient, c’était un
projet humaniste, d’émancipation par le savoir deEndut d’'une transformation sociale.
L’émancipation consiste dans le fait de s’affranaliun état de dépendance, dépendance a
des théories économiques orthodoxes qui sont allfaurintégrées a notre vie quotidienne.
Le savoir pourrait permettre de reprendre conseigigcsa capacité a agir individuellement ou
collectivement pour répondre aux problématiquedidigmnes de facon originale. Or les UP
d’aujourd’hui, bien gqu’attirant de plus en plusrdlividus, échouent a créer des dynamiques

collectives, ou une prise de conscience activeskiecultiventque ceux qui le sont déja.

Notre travail a consisté en la recherche d’explicet de cet échec partiel en comparant
'expérience des UP héritieres des mouvements ersvriavec d’autres expeériences

d’éducation des adultes.

Un des premiers constats fut que I'UP reproduiséééma pédagogique classique, d’'un
savantface a desgnorants Ce schéma, bien qu’efficace pour certaines peesnplace

'apprenant en position de dominés face aux inteliels. De ce postulat de départ, il nous est
possible de déduire certaines conséquences. Notaihgue cette conception descendante de
'enseignement peut provoquer une certaines arsestkdé la capacité d’agir des Upistes. Or
une autre posture voudrait que les deux protagestient en capacités d’apprendre 'un de

l'autre. Par I'expérience de I'un et la théoriel'detre, les deux pratiqueraient I'acte cognitif.

Un deuxieme constat, lié au premier, veut que lgs dds leurs créations, et jusqu’a

Ion

aujourd’hui, sont aux mains des intellectuels. ™ siécle, c’était méme eux qui les
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financaient et qui choisissaient la programmatic®,qui a eu pour effet la désertion deso
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ouvriers qui ne trouvaient plus ce qu’ils cherchaiedes réponses face a leur situation de
o
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dénuement. Aujourd’hui encore, si nous prenonsheple des UP rencontrées sur Toulousq,c)
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ce sont les créateurs de I'UP qui décident de ¢tagrammation, pour se prémunir contre
I'entrisme. Ainsi I'Up reproduit les inégalités appuie la conception du pouvoir donné au
savoir. De ce fait, la démarche des intellectuedmsamettant leur savoir releve plus de
’humanitarisme que de I'humanisme. Paolo Freirgusmu’a appeler ¢a uacte de fausse
générosité car étant o©bligés de permettre I'injustice pour que leggnérositécontinue a

pouvoir se manifester (b-reire, Pédagogie des opprimés, 2001, p. 21)

Un troisiéme constat s'inspire de lI'expérience meaé Paolo Freire, dans sesrcles de
culture qui ont été une réussite ou il prbne une éducatmrscientisante par la praxis. Les
paysans y ayant participé ont acquis cette conseiate leur situation et ont tenté de
participer au changement, ce jusqu’au coup d’E&atl€64. Mais il faut rappeler que les
participants étaient analphabetes, ils avaient domdntérét immédiat a participer a ces
cercles Egalement, au 19eme siécle, en France, le monggep était conscient de sa
domination, ce fut peut étre une des raisons peaqguels ils furent présents dés le début de
'expérience. Eux aussi avaient un intérét immédiparticiper aux UP. Or, aujourd’hui, cela

semble plus délicat, quel intérét immeédiat peuthar du savoir partage dans les UP ? Faut-il

déja ne pas se contenter des réponses toutesditiéisuées par les médias.

Enfin, avec l'aire du numérique, le projet anciééntancipation par le savoir évolue avec le
développement récent des MOOC. Nouveau projet, maésne logique d'un savoir
descendant souhaitant élever les individus en ¢t#stribuant des connaissances. A cela

s’ajoute le colt de création d’'un MOOC et I'absedeanodéle économique en face.

usion

Alors, pour agir faut-il connaitre ? Surement, nfaas uniquement. Le savoir ne semble pa
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Celle de reconnaitre en I'éleve autre chose gigaonrant Alors que notre société face a la=
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nécessité de prendre des choix différents se dedi@ire créative et solidaire, 'Up ne
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parvient pas a créer de dynamiques collectivess Maiutres expériences récentes laissent
penser a une nouvelle dynamique. En effet, dep0ik2 2se développe les Universités
Populaire Laboratoires Sociaux (UPLS), porté parchdi Benasayag, chercheur en
épistémologie, coordinateur de la Maison des Jeahds la Culture (MJC) de Ris Orangis.
Ce projet est trés largement inspiré des travauRatdo Freire. Au sein de cette Up d’'un
nouveau genre, sont accueillis les citoyens qui affectés par un probléme local. A partir de
ce probleme, un travail s'Tamorce pour tenter deékoudre collectivement. Leur adage ;
«qguand plus personne ne croit au progrés socialcriae n’est plus économique, elle est
culturelle » Manifeste des Universités Populaires et LaborataBeciaux). Ce n’est pas le
mangue d’informations ou de savoirs qui crée l'inbifisme, mais le fait qu’il est difficile de
prendre conscience de soi. Et c’est en prenant@mnme de qui nous sommes et a quoi nous
appartenons qu’une compréhension plus globale deseronnement peut avoir lieu. C'est
en prenant conscience de soi que lI'on prend camseielu monde et que I'on se trouve

capable d’agir sur ce qui nous touche.

w -b‘ Chapitre :Conclusion
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Résumeé

Courant humaniste d’éducation pour adultes, leveaunsités populaires sont apparues en
France & la fin du £3° siécle. Leur objectif était de sortir le peuple ltignorance et la

domination de la classe bourgeoise en rendant sibbe$e savoir a tous. Projet empreint des
luttes ouvrieres de I'époque, leur nombre explosar glisparaitre aussi rapidement. Depuis
2002, on parle de nouveaux des universités popslan France, mais le contexte social a
changé. Et ces dernieres éprouvent des difficptés atteindre leurs objectifs de créer un

lieu de débat citoyen et d’émancipation. Notrediba consisté en I'étude de raisons pouvant

expliquer I'échec dans les deux cas. S’appuyantiesrétudes historiqgues mais aussi sur des

rencontres physiques, nous en sommes venus a énfleywothese que la reproduction des
schémas pédagogiques classiques pouvait étreinraffémancipation. Que le savoir de lui-

méme ne mene pas a I'émancipation.
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